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Rosa Maria Pujol Vilallonga

N el afio 2004, bajo el titulo «Investigaciones en educacién ambiental», se
difundi6 el resultado de los trabajos de investigacion realizados por el
alumnado del Doctorado Interuniversitario de Educacién Ambiental. Un progra-
ma de formacion de investigadores en Educaciéon Ambiental que empezé6 en el
afio 1999 con la ilusion y el esfuerzo de profesores y equipos de investigacion
especializados en esta materia de nueve universidades espafiolas: Auténoma de
Barcelona, Auténoma de Madrid, Girona, Granada, Islas Baleares, La Laguna,
Santiago de Compostela, Sevilla, Valencia.

Han pasado dos afios y si bien la falta de recursos destinados a la investigacion y
a la difusion de la educacién ambiental no han aumentado significativamente, la
ilusién y perseverancia en el trabajo por parte del alumnado y profesorado del
Programa se ha mantenido. Fruto de ello es la presente publicacién. Esta recoge
las investigaciones presentadas para acceder al Diploma de Estudios Avanzados
en Educacién Ambiental de dicho Programa, doblando las presentadas anterior-
mente.

Los ciudadanos y ciudadanas actuales vivimos en un mundo global en el cual la
complejidad es cada vez mayor y en el que se plantean enormes retos sociales y
ecoldgicos. En éste, un gran numero de variables influyen de forma constante y
determinante sobre la humanidad, siendo, frecuentemente desconocidas y no con-
troladas por las personas. En este marco, surgen sentimientos caracterizados por
la incertidumbre y el miedo ante el presente y el futuro y la pasividad parece ins-
talarse en muchos sectores sociales. Sin embargo, para superar y avanzar en la
mayoria de los retos planteados en el mundo de hoy se requiere, lejos de los sen-
timientos anteriores, una vision creativa y activa de la vida. En la situacion actual
se hace necesario que los ciudadanos veamos el sistema de vida en el que esta-
mos inmersos como un proceso, intimamente ligado a nosotros, en el que se
puede intervenir para mejorarlo, tanto a nivel individual como colectivo; es nece-
sario adquirir conciencia de que el futuro no estd predeterminado y que en el
juego de la vida, el azar y la incertidumbre juegan un papel, pero los humanos
debemos jugar el nuestro.

Adquirir una vision creativa y activa frente la vida, a nuestro entender, precisa de
nuevas maneras de comprender y abordar la realidad; requiere cambios signifi-
cativos en la forma de pensar el mundo y de actuar en el mismo. Cambios que
afectan tanto a las relaciones entre las personas, como a las relaciones entre la
sociedad y la naturaleza, como a la forma de abordar las cuestiones ambientales.
En este proceso constructor de un nuevo futuro, entre otros factores, juega un
papel importante la educacion, y en ella la educacién ambiental.



Introducciéon

El conjunto de intervenciones orientadas a dicho cambio, que se vienen realizan-
do desde ambitos muy diversos, precisan de la reflexion y el andlisis para dibu-
jar estrategias eficaces de actuacién y cambio; precisan de la creatividad asocia-
da a una buena pregunta y del rigor en la bisqueda de una respuesta. Los resul-
tados de las investigaciones que se plasman en este libro constituyen un pequefio
grano de arena para superar el desencanto presente en muchos dmbitos educati-
vos y ofrecer algunos elementos para seguir considerando valido apostar, cons-
tructivamente e ilusionadamente por un mundo maés justo y més sostenible.
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Representaciones sociales, formacién docente, educacién ambiental.

RESUMEN

Esta investigacion se centra en la formacién inicial de profesores de nivel primario. A tra-
vés del estudio de sus representaciones sobre el Medio Ambiente, la Educacién Ambien-
tal y la transversalidad, se ha buscado la relacion que existe entre estas representaciones,
la formacién y la accién docente, constituyéndose esta estructura conceptual en el obje-
to de busqueda de la investigacién. Suyo disefio metodoldgico tiene como base el anéli-
sis cualitativo de datos obtenidos por medio de la aplicacién de cuestionarios a un grupo
de estudiantes en fase de realizacién de pricticas docentes supervisadas y de la revisién
de sus diarios de clases.
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1. Introduccion

El presente estudio se inscribe en los debates sobre la formacién de los profesores y el pro-
ceso de insercién de la Educacién Ambiental en el contexto escolar. Se trata de una inves-
tigacion hecha a partir del andlisis de las representaciones de un grupo de estudiantes en la
etapa de conclusion del curso de Magisterio. Los datos fueron recogidos en la ciudad de Rio
Grande-RS, al sur del Brasil, con el objetivo de analizar la forma como los cursos de for-
macién de profesores contribuyen en el transcurso de incorporacién de la Educacién
Ambiental en las representaciones de los estudiantes. Esta preocupacion se justifica por la
importancia de favorecer una formacién competente de los ciudadanos en cuestiones
ambientales, considerando que la accién educativa de los profesores repercute en toda la
vida social.

A partir del andlisis de diversos estudios que abordan el proceso de formacién inicial y con-
tinuada de los profesores (N6voa, 1992; Giesta, 1994; Tardif, 2002) y considerando que a la
escuela corresponde generar saberes que por su complejidad exigen programacion, sistema-
tizacién, continuidad secuencial y planificacidn, nos interesamos en comprender el proceso
de insercion de la Educacién Ambiental en el 4mbito escolar, teniendo como referente para
la reflexién el curso de formacion de maestros para actuar en la ensefianza primaria.

En el debate sobre la investigacion en el campo de 1la Educacion Ambiental insiste en la nece-
sidad de reflexionar sobre los procesos cognitivos individuales y sobre la inclusién de las
cuestiones psicosociales en relacion a la construccion colectiva del saber ambiental, Jodelet
(1989), por ejemplo, afirma que «la representacion social es una forma de conocimiento,
socialmente elaborada y compartida, teniendo una visién préctica y concurriendo hacia la
construccion de una realidad comiin a un conjunto social». Desde este punto de vista, la com-
prension de la relacién que se establece entre el individuo y su entorno es fundamental para
entender la relacién hombre-medio, con el objetivo de generar una conciencia critica-refle-
xiva capaz de construir soluciones y alternativas frente a los problemas ambientales emer-
gentes a partir de acciones educacionales comprometidas con la mejora de la calidad de la
vida para la colectividad.

La finalidad general de esta investigacién ha sido la compresioén de la Educacién Ambiental
en el escenario curricular y pedagégico de la formacién inicial de los profesores, conside-
rando que este propdsito es relevante para los investigadores y educadores preocupados por
las transformaciones sociales y culturales necesarias para avanzar hacia una sociedad sus-
tentable. En otras palabras, la insercién de la «Educacién Ambiental, en la vida social, en el
presente, implica un proceso de reflexién y toma de conciencia de los procesos socio-
ambientales que generan la participacion ciudadana en la toma de decisiones, junto con la
transformacién de los métodos de investigacion y formacion, a partir de una visién holistica
e interdisciplinar» (Etges, 1998: 165). Por tanto, son imperativas nuevas actitudes sociales y
nuevos criterios para la toma de decisiones por parte de los profesionales implicados en el
proceso educativo, de modo que se posibilite la estructuraciéon de un pensamiento critico,
creativo y reflexivo, capaz de captar y manejar las complejas relaciones entre el mundo natu-
ral y social.
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Tomando en cuenta que toda decisién es producto de la formacién, el conocimiento y la expe-
riencia de las personas, en este caso docentes en formacién y sus saberes sobre la tematica
ambiental, en esta investigacion, tratamos de comprender:

— (Cémo se representan las ideas de los alumnos del curso de Magisterio sobre ambiente,
educacién ambiental y transversalidad?

— ¢ Qué procedimientos pedagégicos son explicitados en los diarios de clase de los estudian-
tes del curso de Magisterio en fase de practicas en relacién a la Educacién Ambiental?

2. Educacion ambiental, curriculo y formacion del profesorado

Las discusiones tedricas sobre las cuestiones educativas han respaldado un espacio en el
debate también en torno a la Educacion Ambiental, como un modo de reflexionar sobre la
actitud del ser humano y su relacién con el medio. Un proceso que idealmente se orienta a la
formacién de la conciencia ecoldgica de los ciudadanos. En esta discusién también se inclu-
ye el andlisis en torno a la construccion del conocimiento ambiental, considerando su incor-
poracion transversal en los curriculos escolares. Es en esta translacion a la practica en que el
rol de los profesores se convierte en «uno de los componentes del cambio, en conexidn estre-
cha con otros sectores y dreas de intervencion, y no como una especie de condicién previa del
cambio. La formacién no se hace antes de la mudanza, hacerse mientras, produjese en esto
esfuerzo de innovacién y de bisqueda de los mejores trayecto para la transformacién de la
escuela» (Novoa: 1992, p. 28). En esta perspectiva de cambio, destacamos la interaccién de
los profesionales y el medio, como una forma de atribuir sentido a las practicas de formacién
de los docentes.

Es comiin hablar en las pricticas escolares de abordajes curriculares que se restringen al
aspecto «instructor», es decir, que consideran solamente el proceso de planificacién, imple-
mentacién y evaluacién de los curriculos desde una perspectiva aséptica, academicista y
burocratica. Este enfoque presenta el curriculo de forma descontextualizada, desconsideran-
do otros factores que influyen y determinan las acciones educativas y, por tanto, las disposi-
ciones de los agentes de la accién educativa.

Podemos considerar, también, que el aprendizaje es construido por cada elemento involucra-
do en el proceso curricular, «por tanto, un curriculo constructivo es aquello que emerge a tra-
vés de la accién e interaccién de los participantes: ello no es establecido anticipadamente a
no ser en términos amplios y generales (...). Cuanto mas rico es el curriculo, mds habra pun-
tos de interseccion, conexiones construidas y mds profundo serd su conocimiento» (Doll Jr,
1997: 78). En la medida que el curriculo se desarrolla, tienen lugar las interacciones ideol6-
gicas, a través de reflexiones y proposiciones individuales y colectivas, que generan una
determinada vision, en el curriculo sobre la relacion hombre-ambiente.

Segtin Gimeno Sacristdn (1998), la prictica escolar que podemos observar en un momento
histérico tiene mucho que ver con los usos, las tradiciones, las técnicas y las perspectivas
dominantes en torno a la realidad del curriculo en un sistema educativo determinado. Esta
concepcién fortalece el papel de las interacciones ideoldgicas. Consecuentemente, el curricu-
lo no puede ser considerado solamente como efecto, sino como un proceso que se amplia en
las interacciones y construcciones individuales y colectivas. Para Goodsom (1995), en la
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misma linea, el transcurso es tan importante como el resultado, pues existe una transmisién
de valores, conocimientos y habilidades que se engendra en un marco de conflictos y luchas
entre las distintas tradiciones y concepciones sociales.

El curriculo post-moderno de orientacion transformadora, destaca el valor de las relaciones e
interacciones desde otra matiz pedagdgica y cultural (Doll Jr., 1997). Ambas disposiciones
contemplan la integracién de la Educacién Ambiental en los curriculos escolares. En cohe-
rencia con estas posiciones las propuestas curriculares de los cursos de formacién de profe-
sores han de ofrecer alternativas a una demanda contemporanea que es, al mismo tiempo, eco-
l6gica, econdmica, educativa y social: «se trata de un complejo social con mdltiplas expre-
siones, pero con una determinada dindmica, ya que es algo que se construye en el tiempo y
dentro de ciertas condiciones» (Gimeno Sacristdn, 1998: 21-22). Se considera que la actual
crisis ecoldgica también tiene implicaciones culturales asociadas al sesgo individualista de la
modernidad, que se asocia con un modelo de relacién hombre-medio fundamentado en el
antropocentrismo y en la competicién por el poder. En este sentido, parece necesario que estas
cuestiones sean tema de las discusiones de los curriculos de formacién de profesores, para que
los conflictos permitan establecer nuevos itinerarios de accion.

La comprensién de los problemas ambientales como cuestiones socio-politicas y el proceso
de edificacién del conocimiento como forma de concientizacién ambiental, constituye que-
haceres complejos y necesarios. Siendo la escuela un espacio de discusion, donde las diver-
sas disciplinas son vias a través de las cuales los conocimientos cientificos y no cientificos
son puestos al alcance de los alumnos, la accién responsable que exige a los profesores y
demads agentes de formacion, propios del contexto escolar, que asuman su responsabilidad en
los procesos de degradaciéon ambiental y humana, maxime cuando se considera a la escuela
como espacio de construccién del conocimiento y base para la estructuracion de valores y
actitudes.

La Educacion Ambiental representa una critica y una alternativa a los procesos pedagdgicos
conservadores. Pero su cuestionamiento no se limita al espacio educativo, puesto que en el
presente, la pobreza, la injusticia social, la violencia y las miseras condiciones de vida cons-
tituyen rasgos comunes a muchas sociedades e imponen la necesidad de repensar el modelo
de desarrollo econdémico y social. La toma de conciencia sobre esta situacion por parte de los
alumnos es bésica para construir un pensamiento critico en relacién a las interacciones hom-
bre-medio.

La mejora de la accién educativa es un proceso que implica en una revision de «las finalida-
des y posibilidades de la educacién, sobre las bases cientificas, filoséficas y politicas que fun-
damentan las politicas publicas en relacién a la formacién de los ciudadanos y ciudada-
nas»(Lange y Ratto, 1998: 28). La Educacién Ambiental, como una alternativa para la reno-
vacion de la practica pedagégica apunta hacia nuevas formas de establecer relaciones socia-
les y estructuras de pensamiento, ya que «las cuestiones ecoldgicas reclaman: de un lado, la
necesidad de que sean analizadas (...) por las ciencias capaces de acercarnos a la compren-
sién especifica de este aspecto tan importante cuanto desconsiderado en la actualidad; por
otro, la formacién de una conciencia ambiental, responsabilidad a ser desarrollado por la edu-
cacién a través de los profesores portadores de esta conciencia y por tanto, portadores, en
alguna medida, de los conocimientos recurrentes de un abordaje socio-politico de las cues-
tiones» (Penteado, 1994:16).

15



Las representaciones sobre educacién ambiental de un grupo de estudiantes en Brasil

El concepto que cada educador o educadora adopta para anclar y fundamentar su refle-
xidén/accion sobre la temdtica ambiental estd intimamente relacionado con su enfoque tedrico
y préctico de la Educacién Ambiental. En opinién de Sauvé (2001), «cada uno adopta una
visién de la educacion ambiental que lo caracteriza. Cada uno tiene en cuenta caracteristicas
educativas, sociales y ambientales del medio en el cual se desarrolla. Cada modelo propone
una demanda global y estrategias especificas coherentes con el cuadro tedrico enunciado y
relevantes en relacion al contexto». Para la realizacion de sus tareas formativas, los profeso-
res movilizan conocimientos y representaciones tedricas (incluso, teorias implicitas), aplican
saberes practicos, revisan y «aprenden de su propia experiencia», seleccionan y/o elaboran
determinados recursos didacticos y desarrollan una determinada «cultura profesional». O sea,
independientemente de la deseada coherencia entre teoria y practica, los profesores articulan,
adaptan, reestructuran y vuelven a crear, partiendo siempre de sus experiencias personales y
profesionales.

La incorporacién de la dimensidon ambiental en las practicas escolares estd relacionada con la
interpretacién que hacen los profesores sobre el tema. Podemos considerar que esta interpre-
tacidn o representacion se realiza a partir de aportes y experiencias personales y sociales defi-
nidas a lo largo de la historia de cada individuo. Para Schulman (1987), «ensefiar necesaria-
mente comienza con la comprensién del profesor sobre lo que debe ser ensefiado y como debe
ser ensefiado»; asi, comprender la relacion entre como los profesores construyen sus saberes
y representaciones y el modo como lo integran a su practica docente, puede servir para enten-
der y repensar la insercién de la Educacién Ambiental en la ensefianza formal, y también para
evaluar y revisar las proposiciones institucionales adoptadas hasta ahora, evidencias que jus-
tifican la pertinencia de la presente investigacion.

3. Metodologia

El enfoque metodolégico de esta investigacion es especificamente cualitativo. Esta opcidn se
justifica por el caricter de los saberes que se pretende estudiar, que remiten a las representa-
ciones y practicas individuales de los futuros docentes en torno a la Educacién Ambiental.
Teniendo en cuenta el final del curso, los alumnos aplican la teoria aprendida en la prictica
profesional cotidiana. Es en este momento de aproximacién entre la realidad escolar y la pra-
xis en que son percibidas las omisiones y / o distorsiones de los conceptos construidos duran-
te el proceso de formacion inicial, considerando esta realidad en la etapa final de la forma-
cion docente. Con eso, se ha buscado un acercamiento entre el discurso y la accién, conside-
rando ambas cuestiones como matices de un mismo proceso.

Para la recoleccion de los datos hemos recurrido a dos técnicas de investigacion: cuestiona-
rios y diarios de clase producidos por las estudiantes en la fase de practicas de ensefianza. El
uso de dos técnicas complementarias ha servido para diversificar la base empirica y, al mismo
tiempo, como una estrategia para reforzar la credibilidad del estudio. Las técnicas aplicadas
han posibilitado la aproximacién de la investigadora al contexto de trabajo de las futuras pro-
fesoras, la escuela, una realidad dificil de explicar con conceptos sencillos o esquematicos por
su complejidad y su cardcter controversial, en cuanto es objeto de enfoques contradictorios y
reflejo de intereses conflictivos. Sintetizando, para obtener la informacion necesaria para esta
investigacion, han sido utilizados como instrumentos los diarios de clase que expresan la pro-
duccidn textual de los alumnos en la fase de Practica Supervisada, y un cuestionario abierto
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con ocho preguntas amplias en torno a los conceptos de medio ambiente, educacién ambien-
tal y transversalidad.

La informacién recogida a través de los cuestionarios posibilitd el andlisis particular de las
categorias establecidas en los objetivos de esta investigacion. Estas cuestiones fueron deter-
minantes para comprender las representaciones de las entrevistadas sobre las siguientes teméa-
ticas: el concepto y los elementos que componen el medio ambiente, el abordaje de la tema-
tica ambiental en los curriculos escolares, las actividades y la contribucién de la Educacion
Ambiental en el proceso de aprendizaje, la transversalidad del tema y la forma como estos
fueron abordados en el curso de Magisterio.

Considerando que «una representacion social es el sentido comun que se tiene sobre un deter-
minado tema, donde se incluye también los preconceptos, ideologias y caracteristicas especi-
ficas de las actividades cotidianas (sociales y profesionales) de las personas» (Moscovici,
1976 apud Reigota 1997: 12), utilizamos las mismas como soporte tedrico para la andlisis de
los datos, o sea, como via de aproximacion al objeto de estudio.

La tarea de recoleccién de datos se dividi6 en dos etapas: en la primera se aplicé el cuestio-
nario en un espacio de reunién semanal con las alumnas. Posteriormente, en una conversa-
cion informal, solicitamos a cada una de las participantes la preparacion de un diario de clase.
El tnico criterio establecido para realizacion de los diarios fue que registrasen la tematica
ambiental en alguna actividad. Para evitar orientaciones directivas que pudiesen distorsionar
o influenciar las caracteristicas del material no se ha facilitado ninguna predefinicién o refe-
rencia a los contenidos, indicando Unicamente que en el esquema hubiese actividades relati-
vas a la Educaciéon Ambiental.

Para el desarrollo de este estudio se seleccionaron cinco estudiantes del curso de Magisterio
en funcién de los siguientes criterios: oportunidad, accesibilidad, disponibilidad para partici-
par en el estudio y apertura comunicativa. Ademads, el nivel de ensefianza en que actuaban las
investigadas tiene caracteristicas particulares que permiten una practica pedagdgica de estruc-
tura menos rigida con relacién al tratamiento de contenidos conceptuales, privilegiando el
desarrollo globalizado de comportamientos, habilidades y actitudes, considerando que cabe a
una unica docente el desarrollo integrado de diversas dreas de conocimiento.

4. Contextualizacion

En esto apartado presentamos una breve retrospectiva de la trayectoria del Instituto de Edu-
cacién «Juvenal Miller», donde se desarrolla la investigacion hecha a partir del analisis de la
documentacién existente en la escuela y de la bibliografia pertinente. En 1833 fue creada en
el Rio de Janeiro la primera Escuela Normal, pese a no existir una organizacién nacional que
reglase la creacion de escuelas de formacion de profesores de nivel primario en Brasil. En
este contexto, a mediados del siglo XX comienza a funcionar el L.E. «Juvenal Miller», for-
mando en 1956 su primera promocién de profesoras normalistas, integrada por un grupo de
37 jévenes.

En el primer afio de la década del 70, el Consejo Estatal de Educacién, le otorga la autoriza-
cién para el funcionamiento del Curso Normal Experimental, cambio que tiene lugar duran-
te la dictadura militar, tiempo marcado por un escenario nacional convulso y por la sucesion
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de reformas en el sistema de ensefianza. En este mismo periodo, el curso de Magisterio sufrié
una divisién: por un lado se conformé un nicleo comin de disciplinas troncales y, por otro,
las disciplinas profesionalizantes. Debido a este cambio muchos profesores poseen su habili-
tacion en dreas especificas como, por ejemplo, Matemadticas, Geografia, Historia, etc.

El cuerpo profesores-formadores del curso de Magisterio es un segmento particularmente
especial para el andlisis de las limitaciones o potencialidades a ser consideradas en futuras
propuestas de reforma del curso de formacién de profesores. Por esta razén se considera per-
tinente analizar su perfil tomando como base un cuestionario cerrado, conteniendo dieciséis
cuestiones de caricter socio-cultural, aplicado al 30% de los docentes.

En la actualidad, el 60% de los profesores analizados poseen el curso de Magisterio y actiian
en las disciplinas profesionalizantes del curso. La formacién de nivel universitario del profe-
sorado que actda en el curso es bastante favorable, pues el 100% posee esta habilitacion y, en
su mayoria, en los estudios de Pedagogia. Ademas, cerca de 80% ejercen la profesion docen-
te desde hace mds de diez afos y, de estos, mds del 50% llevan ejerciendo por lo menos seis
afios en el curso.

En relacién a las lecturas que concitan sus intereses, los libros y textos que abordan temas
relativos a la educacion son los mas utilizados demostrando su necesidad de informacién y
actualizaciéon. Ademads, los medios de comunicacién como la prensa, las revistas, la radio e
Internet también son muy utilizados.

La mayoria de los profesores estdn satisfechos con su opcién profesional; no obstante, mas
del 90% expresa la necesidad de una mayor actualizacién, valorizacién y su reconocimiento
profesional. Esta inquietud por perfeccionar su trabajo también se refleja en el nivel de parti-
cipacion y compromiso que los profesores asumen en relacion al proyecto pedagdgico del
curso: la mayoria de ellos se considera buen conocedor del proyecto y siente la necesidad de
integrarse y controlar su contenido.

Considerando que el aprendizaje implica la interaccion de estructuras internas del sujeto con
el objeto, y que estas estructuras internas se forman por infraccién de factores genéticos, his-
toricos y culturales, es pertinente el andlisis de las singularidades de los sujetos que compo-
nen el cuerpo discente del curso de Magisterio. Por eso, se ha buscado a través da aplicacion
de un cuestionario cerrado obtener datos que pueden destacar algunos rasgos especificos del
grupo de estudiante donde se insieren los sujetos de la muestra:

La predominancia femenina es evidente: el 96% de la muestra esta formada de mujeres, refle-
jando una tendencia histérica y cultural en los cursos de formacién de profesores para la ense-
flanza primaria. La edad media de los alumnos es de 17 afios y medio de edad y asociado a
esto dato estd el hecho de que son personas solteras y sin hijos.

Econémicamente, mds del 50% de las familias de origen poseen una renta salarial entre 3 y
6 salarios minimos (equivale a unos 100 euros) al mes para sostener una media de cuatro per-
sonas. El nivel de estudio de los padres se reparte entre la ensefianza primaria y secundaria,
mientras que las madres presentan un nivel menor de instruccién. El porcentaje de madres que
poseen al menos estudios primarios es del 42%, mientras que entre los padres es del 8§3%.

Considerando los avances tecnolégicos y de la informatica como una variable cada vez mas
presente en el cotidiano escolar, el uso de los ordenadores también fue tema del cuestionario.
Las respuestas obtenidas visualizan dos subgrupos de tamafio similar entre las que dominan
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y afirman utilizar estos recursos y quienes no los dominan ni utilizan por falta de condicio-
nes financieras para adquirir el equipamiento necesario.

Entre sus lecturas preferidas, los alumnos sefialan el género de la novela y con menor fre-
cuencia otro tipo de libros mds técnicos y didacticos. La radio y la television han sido apun-
tadas como los medios de comunicacién de referencia y el periddico con menor frecuencia.
Estos datos son de gran relevancia, dado que los entornos de formacién e informacion ejer-
cen una influencia determinante en la construccién de las representaciones sociales.

5. Organizacion y estructura del curso

De acuerdo con el Plan General del Curso de Magisterio, su objetivo es «ofrecer a los alum-
nos preparacion en Educacidon General y Educacion Especial, complementando la formacién
didictica, de manera que puedan habilitarse para la actuacién en el Magisterio en el «Curri-
culo por Atividade» (actualmente llamado de primeros afios de la ensefianza fundamental)».

El curso esta organizado a través de disciplinas anuales, que suman un total de 3392 horas,
distribuidas a lo largo de tres afios lectivos, y Practicas Supervisadas de 320 horas/aula que
equivalen a un semestre lectivo, conforme dicta el Parecer 865/87 del Consejo Estadual de
Educacién del Rio Grande del Sur. Las disciplinas son: Lengua Portuguesa, Literatura, Len-
gua Inglesa, Educacién Artistica, Historia, Geografia, Quimica, Biologia, Matemadtica, Reli-
gién, Educacién Fisica, Didéctica, Estudios Rio-Grandenses, Estructura y Funcionamiento de
la Ensefianza Fundamental, Filosofia, Filosofia e Historia de la Educacion, Fundamentos de
la Educacién, Metodologia de la Alfabetizacién y Psicomotricidade, Psicologia de las Rela-
ciones Humanas, Iniciacion a las Ciencias, Iniciacion a la Matemdtica y Literatura Infantil.

Las précticas supervisadas tienen la duracién de un semestre lectivo y son realizadas en diver-
sas escuelas de la region, en funcién de las plazas ofertadas. El Instituto de Educacién dispo-
ne de un equipo de profesores para la evaluacion y orientacion de los alumnos que realizan
esta fase del curso, grupo que compone la Comisién de Practicas Supervisadas y estd dividi-
do en ambitos de evaluacion especificos, conforme sigue: planeamiento y dindmica en la
clase; educacidn fisica; lengua portuguesa y visitas de coordinacién que son realizadas para
apoyar a la evaluacién de los estudiantes en las otras areas.

Las especificaciones, orientaciones y exigencias establecidas siempre que hay alguna solici-
tud son elaboradas por la Comisién de Pricticas Supervisadas y respaldadas por el Consejo
Técnico Administrativo Pedagégico de la escuela. Al inicio de cada semestre los alumnos
reciben una lista de criterios que orientaran la evaluacién de su rendimiento y que integran el
conjunto de documentos legales donde fundamentan las acciones pedagdgicas de la institu-
cién formadora.

6. Analisis de los resultados

En el proceso de andlisis fue importante cruzar la informacién colectada a través del cuestio-
nario con los esquemas de clase, lo que sirvi6 para hacer una comparacion entre las respues-
tas dadas en el cuestionario y la propuesta desarrollada en las clases, averiguando, de esta
manera, el contraste entre el discurso y la practica. Ademas, se ha buscado establecer las inter-
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secciones entre las cuestiones clave a lo largo del andlisis, con el objetivo de desvelar las
representaciones que cada una de ellas proporciona.

La interpretacion, tomando como referencia el marco tedrico establecido ha sido, sin descon-
siderar la subjetividad de la investigadora en su relacién con las investigadas, realizada con
vistas a alcanzar los objetivos establecidos. En base a cuestiones de la investigacién previa-
mente formuladas y los datos recogidos con cada uno de los instrumentos se procede, a des-
cribir los principales resultados.

6.1. ;Como se representan las ideas de los alumnos del curso de Magisterio sobre
ambiente, educacion ambiental y transversalidad?

Consideramos importante destacar, en primer lugar, que la investigacién tiene lugar cronol6-
gicamente en un periodo de intensa divulgacion del tema ambiental y en un contexto de trans-
formaciones paradigmaticas.

El andlisis de los datos sobre la comprension del concepto de medio ambiente apunta que el
modelo caracterizado por Reigota (1997) como naturalista, no fue identificado en el cuestio-
nario como prioritario, pues expresiones como «lugar donde los seres vivos permanecen y
hacen su historia»; «manera como cada uno convive» evidencian el cardacter dinimico aso-
ciado al concepto y considera asi, las interacciones sociales, aun cuando lo hagan desde de
una perspectiva antropocéntrica, privilegiando la utilidad de los recursos naturales. Otro indi-
cador que refuerza esta tendencia antropocéntrica es la presencia de expresiones como «alre-
dedores» o «paisajes naturales y construidos por el hombre», cuando se citan los elementos
que componen el ambiente. Ademads, la amplitud atribuida a la palabra «todo», cuando se rela-
ciona con el concepto de medio ambiente, reafirma la posicion del ser humano como centro,
como por ejemplo en la frase «todo en torno nuestro».

El concepto de medio ambiente es determinante en las acciones de Educacién Ambiental. Por
ello, la comprension de la linea conceptual que las alumnas configuran en su discurso ofrece
un importante elemento estructural en la clarificacién de las representaciones construidas por
ellas. En este sentido, la superficialidad otorgada al concepto y a la necesidad de su insercion
en los curriculos escolares puede suscitar acciones de Educacién Ambiental descontextuali-
zadas y sin compromiso con las dimensiones politica y social.

Algunas de las actividades mencionadas para abordar la temdtica ambiental en las entrevistas
son las siguientes: lectura de textos sobre material reciclable, realizacién de paseos, presen-
tacion de videos y la recoleccion de residuos (latas de aluminio) para mercar por otros pro-
ductos (ordenadores, material escolar, etc.). Este inventario de actividades estd impregnado
de una fuerte tendencia antropocéntrica; La dimension econdmica, responsable de gran parte
de la degradacién ambiental, es utilizada como un elemento motivador de la accién.

La difusién de una conciencia ecoldgica atin parece razén insuficiente para que se generen
transformaciones significativas en los comportamientos. A pesar de que los mismos estu-
diantes afirman, en relacién a la funcién de la Educacién Ambiental, que «(...) es preciso tener
conciencia de que es necesario cuidar del ambiente»; «la funcidn es alertar, orientar al alum-
no sobre la importancia de la preservacién»; «precisamos concientizar los alumnos», su tran-
sicién a la prictica se concreta en acciones inmediatas y puntuales.
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De acuerdo con Trivifios (1987), la conciencia presupone una reflexion sobre la realidad obje-
tiva y por lo tanto, la formacién de ciudadanos conscientes exige una metodologia educativa
centrada en la problematizacién de las situaciones, donde cada uno de los involucrados en el
proceso pueda interiorizar valores y establecer juicios. Por otro lado, la concientizacién de los
profesores precede la accion directa con los alumnos, conforme escribe Néovoa (1992), «la
formacién de los profesores, junto con otros sectores es un componente del proceso de trans-
formacién». Sin una comprension de las cuestiones ambientales en sus dimensiones politicas,
sociales y econdmicas para la construccién de nuevos valores y actitudes, las acciones tien-
den a perder su potencial como factores que posibilitan la construccién de alternativas para
renovar la préctica pedagégica.

Para progresar a este proceso renovador en el trabajo pedagdgico son necesarios profesionales
comprometidos con la concientizacidon. También es preciso que la escuela, como espacio pri-
vilegiado de discusién, propicie experiencias y vivencias formadoras de una nueva cultura ciu-
dadana, en la cual cada persona sea capaz de percibirse como un elemento integrado e inte-
grante de la dindmica social: como sujeto de su propio aprendizaje, en un proceso de articula-
cién, apropiacién y reconstruccién del conocimiento, donde los saberes que se construyen a
partir de la experiencia no pueden ser secundarizados en favor del conocimiento tedrico.

En relacién al aporte de la Educacién Ambiental al proceso de aprendizaje de sus alumnos, las
estudiantes en practicas son undnimes en afirmar que su contribucién es positiva, afirmacién
que justifican con los siguientes argumentos: «porque es preciso vivir bien con todo que esta
a nuestro rededor»; «porque cuando trabajo el medio ambiente, también trabajo los conteni-
dos que deben ser aprendidos»; «entender lo que sucede en su entorno, identificando cosas
buenas que ocurren y cambiando o transformando las que no son buenas, ayuda al alumno a
aprender»; «los alumnos aprenden que echar basuras en la calle es malo. Esto ayuda en disci-
plinas como Estudios Sociales y Ciencias»; «Contribuye: el ambiente estd presente siempre,
nosotros hacemos parte de todo eso, siempre hablo de las plantas, de la preservacion del mate-
rial escolar y de cuantos drboles podrian ser preservadas cuidando los libros y cuadernos».
Estas afirmaciones demuestran la necesidad de la Educacién Ambiental en el dmbito educati-
vo escolar, y al mismo tiempo destacan la responsabilidad de la escuela en esta temadtica.

El consenso sobre la contribucién de la Educacién Ambiental al proceso de aprendizaje es
evidente en los relatos hechos por las entrevistadas. Sin embargo, las practicas docentes de
las mismas revelan una gran debilidad en relacién a la construccién de una alternativa cohe-
rente para la formacién de ciudadanos conscientes y capaces de producir una respuesta indi-
vidual y social a las demandas ambientales emergentes. Percibimos, por otro lado, que la
transversalidad atribuida al tema en los Parametros Curriculares Nacionales Brasilefios,
podria constituirse en una alternativa en la medida que sea comprendida y valida como un
avance en la practica pedagogica, «pues rompen el confinamiento de la actuacién de los pro-
fesores en las actividades pedagégicamente formalizadas y amplia la responsabilidad en la
formacion de los alumnos» (Brasil, 1998: 29).

Entre tanto, en las respuestas a los cuestionarios, se percibe claramente, que el concepto de
transversalidad atn es un tema oscuro en el universo de las estudiantes objeto de investiga-
cion: algunas afirman desconocer completamente el asunto, mientras que otras esbozan con-
ceptualizaciones parciales como: «son asuntos que interesan a todos y necesitan ser tratados
con los alumnos de forma un poco mds profunda»; «es un tema amplio y abierto», y «son
temas que escapan un poco al asunto y al mismo tiempo abarcan todo».
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6.2. ;Qué procedimientos pedagogicos se explicitan en los esquemas de clase de los
estudiantes en practicas del curso de Magisterio en relacion a la Educacion
Ambiental?

El andlisis de los diarios de clase elaborados por las estudiantes en practicas ha sido una tarea
que ha exigido una gran sensibilidad, sobre todo para identificar aquello que no estd dicho
pero si presente en la accion. La orientacion calificada por Reigota (1997) como naturalista
se evidencia en los diarios cuando, por ejemplo, la narracién se limita a la naturaleza y a los
animales y desconsidera las interrelaciones que se establecen en los ecosistemas; y también
en situaciones en las que la futura profesora interroga a sus alumnos sobre los beneficios que
se derivan para el hombre de los animales, considerados como sinénimo de naturaleza y enfa-
tizando el cardcter antropocéntrico de su vision del ambiente.

Aunque la tendencia naturalista no haya sido muy destacada en los cuestionarios, su peso
esta claramente presente en la vida cotidiana del espacio escolar. La desarticulacion entre el
discurso y la prictica apunta a dos niveles de comprensién del concepto de Educacién
Ambiental; por un lado, en el discursivo, donde la visidn naturalista parece superada, pero
en el nivel praxico los profesores encuentran dificultades para promover acciones pedagd-
gicas que incluyan al ser humano como parte y no centro del medio ambiente. Esta ética
antropocéntrica, «advenida de la alquimia de lo moderno influencié profundamente la edu-
cacién moderna. Tal ética parece ser la propia base de la educacion. Ella no representa defi-
ciencia de la educacidn; antes se constituye en un ideal educacional. Este nuevo ideal edu-
cacional encontré en Francis Bacon su mds notable representante. El hombre deberia domi-
nar la naturaleza para, a través de esta dominacidn, librarse a si mismo» (Griin, 1996: 36).
Se podria decir que la visién naturalista y antropocéntrica forma parte del habitus de los
docentes en formacién, imponiéndose sobre el discurso manifestado - mds pro-biocéntrico
en la préctica.

Es preciso considerar la dindmica de interaccion entre los componentes naturales y sociales
en la construccion del concepto de ambiente. A partir de los datos recopilados percibimos que
esta relacion apenas se establece en el contenido «caracteristicas edafoldgicas del suelo» es
descrita sin considerar las implicaciones consecuentes de la evolucién humana y su estructu-
ra social. Si las cuestiones ambientales y las reflexiones sobre el entorno son la base para la
formacién de ciudadanos conscientes, temas relacionados con estos problemas habrian de
generar muchos debates y estimulos al pensamiento sistémico. Por tanto, «animar a los alum-
nos a hacer conexiones entre los hechos, los contenidos, las formas, entendiendo que se pue-
den adquirir nuevos significados en las relaciones con las personas y la naturaleza se recono-
ce como algo interesante, mas, en general, tales procedimientos son mds viables en curricu-
los que valorizan la interdisciplinaridad, lo que no constituye una practica comun en la ense-
fianza» (Giesta, 1999: 122).

El énfasis en las relaciones que dan significado al contenido se contrapone a los fundamen-
tos del pensamiento cartesiano, que segtin Griin (1996) es reduccionista, fragmentario, sin
vida y mecdnico, llevando al alumno a una segregacién del contenido real, dificultando la
capacidad de estructuracion logica del pensamiento y, consecuentemente de la accién. En
relacion a la Educacion Ambiental, esta «no debe estar basada en la transmision de los con-
tenidos especificos, ya que no existe un contenido dinico, mas si varios, dependiendo de los
niveles a que se destinan y de los contextos educativos en los que se procesan las activida-
des» (Reigota, 1997: 35).
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Otro aspecto representativo, identificado de forma evidente en los diarios de clase es la pers-
pectiva ambiental visualizada en la practica de imputar caracteristicas humanas a los ele-
mentos de la naturaleza y destacar su utilidad para el hombre. La naturaleza es vista de forma
benigna y asociada a los sentimientos fraternos: un sugerente sobre esta vision sostiene: «Los
arboles hacen parte de la naturaleza y son ttiles al hombre». Otra vez se refuerza el antropo-
centrismo caracteristico en la relacién del ser humano con su medio.

La perspectiva o dimensién ambiental, como sugieren algunos autores, debe ser construida de
manera colectiva en las escuelas. El conocimiento, como legado cultural de una sociedad, pre-
cisa ser perfeccionado y transmitido a cada generacion. La relacién con el medio ambiente
presupone una evaluacién de las propias relaciones sociales, politicas y econdmicas que
estructuran la accién humana.

Las representaciones de las estudiantes analizadas presentan una sensible incoherencia entre
el pensar y el hacer pedagdgico, pues, mientras el medio ambiente y la educacién ambiental
son abordados de forma mas amplia en el nivel del discurso, superando la vision estrictamente
naturalista, en la practica, la accidn se expresa en un modelo de ensefianza restrictivo, basa-
do en propuestas tradicionales asociadas al concepto de ambiente natural.

El sesgo antropocéntrico, no obstante, es evidente, tanto en el discurso como en la prictica,
lo que reproduce una orientacién comun a las practicas que fundamentan las estructuras de la
sociedad, en tanto que estas representaciones expresan ideas divulgadas y valoradas en diver-
sos contextos sociales, construida en la informalidad cotidiana. Esta vision de una Educacion
Ambiental asociada a los valores mercantilistas, oportunistas y de estimulo a la competicién
individual no hace mds que reproducir los rasgos tipicos de la estructura capitalista.

La escuela se instituye como un espacio privilegiado para la articulacion de este proceso y para
la identificacién de las representaciones de sus actores. Asi como forman parte de los proce-
sos de transformacidn social y, como tal, precisa encontrar su espacio de responsabilidad en la
discusion de las cuestiones ambientales. Los cursos de formacioén inicial de profesores, a su
vez, deben ajustar sus propuestas curriculares al desafio que implica la crisis ambiental y su
representacion. Si durante la formacion inicial, conforme afirman las futuras profesoras, no se
emprenden acciones formativas que reviertan esta tendencia, las representaciones sobre las
cuestiones ambientales continuaran siendo influenciadas por los valores transmitidos por los
medios de comunicacién o en los espacios de convivencia, que en la mayoria de los casos
ignoran la complejidad socio-ambiental de las relaciones entre el hombre y la naturaleza.

Coincidimos con Penteado (1994), cuando afirma que es preciso tener profesores conscientes
para estimular el proceso de concientizacién ambiental de los alumnos. Para ella, los profe-
sores necesitan encontrar en su formacion inicial un referencial teérico adecuado y actualiza-
do, donde el antropocentrismo o el naturalismo no sean los puntos principales del debate en
detrimento del andlisis de las inter-relaciones e interdependencias recurrentes con la comple-
jidad ambiental. El proceso toma de conciencia precisa de argumentos mucho mds consisten-
tes que el simple beneficio econdmico para su realizacién. La metodologia empleada deberia
priorizar la participacién colectiva y estimular el establecimiento de nuevos valores. Para que
se genere el compromiso de todos y que cada uno asuma su parcela de responsabilidad es ine-
ludible una visién mas amplia de los problemas.

El antropocentrismo de las representaciones en relaciéon al medio ambiente es muy evidente
en los datos obtenidos. Aun mds, si las estudiantes investigadas reconocen no haber tenido
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contacto alguno con el tema ambiental durante su formacidn, se puede suponer que se trata
de una concepcidn impregnada en la cultura comiin, extendida en la sociedad a través de los
medios de comunicacion, los libros didacticos u otro tipo de literatura y, como no podria dejar
de ser, también a través de las practicas pedagdgicas de las escuelas. La influencia de la cos-
movisién que focaliza el hacer y el pensar humano ha sido, a lo largo de la evolucidn, res-
ponsable del exceso de explotacion de los recursos naturales impulsada en nombre de la
ambicién econdmica del mercado y por extension, de la crisis ambiental que vive el planeta.

Las entrevistadas fueron undnimes en sefialar la importancia de la Educacién Ambiental para
el proceso de aprendizaje de los alumnos. Pero para que tal contribucion sea efectiva es nece-
saria una mayor profundizacién en el tema en la formacion inicial de los profesores, para que
las clases se conviertan en espacios de interaccion, de experiencia y de construccién de pro-
puestas colectivas y negociadas de forma democrética, orientadas a redefinir las relaciones
hombre-medio. Para cerrar esta sintesis cabe formular algunas cuestiones abiertas.

La dicotomia entre lo que piensan las estudiantes y la manera como proponen su accién, {no
serd un reflejo del abordaje que fragmenta contenidos, tan comtn en las escuelas? ;O de una
instruccién ajena a lo que pasa fuera de los muros escolares? ;O serd fruto de una educacién
que muchas veces refuerza el individualismo tipico de una sociedad capitalista? Estas espe-
culaciones pueden contribuir a reflexionar sobre los temas planteados en muchos cursos de
formacién de profesores, en las aulas donde haya alguien dispuesto a educar y luchar por una
sociedad donde los seres humanos puedan convivir en equilibrio, entre si y con su medio. Una
sociedad que potencie valores como la cooperacion, la participacién y el compromiso colec-
tivo. Ademds de considerar la necesidad de crear condiciones que permitan transformaciones
culturales y sociales que motiven los cambios individuales y colectivos para el estableci-
miento una nueva racionalidad social, fundamentada en criterios de humanizacién y solidari-
dad, en contraposicién al paradigma actual, estructurado en presupuestos materialistas y eco-
némicos.
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RESUMEN

La contaminacién acustica es causa de multitud de problemas para la salud, sociales, eco-
némicos y ecoldgicos. El comportamiento de los ciudadanos es fundamental para solu-
cionar esta problemdtica. Se hace indispensable un correcto tratamiento desde los secto-
res implicados en la educacion ciudadana. La presente investigacion analiza algunos de
los problemas con los que se pueden encontrar los profesores de secundaria al trabajar la
contaminacién acustica en la educacién formal y plantea algunas propuestas de actua-
cién.
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1. Justificacion

El desarrollo de las sociedades modernas ha llevado a la produccién y aumento de numero-
sos contaminantes ambientales, entre ellos el ruido. Las concentraciones urbanas e innova-
ciones en materiales y estructuras en la construccién, han favorecido un aumento de densidad
de poblacién con la proliferacion de la edificacion en vertical, y el consiguiente hacinamien-
to poblacional que conlleva una mayor interferencia social (Lara, 1999). Los actuales edifi-
cios, con ligeros materiales de construccién y multiples fuentes de servicios y electrodomés-
ticos, a merced de la actividad humana, constituyen causa de molestias y conflictividad. El
efecto negativo del ruido en el ser humano ya se conoce desde hace tiempo. Son muy cono-
cidas (Garcia, 1995) las referencias del poeta Marcial cuando en uno de sus Epigramas, alude
al cardcter ruidoso de la antigua Roma.

El d4mbito de la educacién ambiental, es un marco idéneo para reflexionar sobre los efectos
que pueden provocar esta consecuencia de un modelo de desarrollo tan poco respetuoso con
el medio.

Desde el campo de la educacioén formal los profesores/as se convierten en piezas clave en el
camino a la sostenibilidad. Una correcta concienciacién, motivacién y formacién del profe-
sorado es una garantia de éxito. El profesorado en muchas ocasiones se ve afectado directa-
mente por el problema, tanto como ciudadanos como profesionales. Pero la gran cantidad de
problemas a los que tiene que atender, hace que muchas veces se vean carentes de recursos
para abordar ciertas tematicas.

Un correcto conocimiento de la vision que tiene el profesorado de la problematica ayudara a
abordar su formacién desde una perspectiva mas realista. Este estudio puede servir para sen-
sibilizar al profesorado, muchas veces no consciente de la importancia del tema, aunque suffi-
dor de las consecuencias. Y como no, siempre desde la educacién ambiental.

Podemos encontrar diferentes argumentos para trabajar la contaminacién acistica, por moti-
vos sociales, sanitarios, legales y educativos.

La importancia de la conducta de los ciudadanos en la generacién de la contaminacién acts-
tica, hace que esta temdtica sea idénea para trabajarla desde la Educacién Ambiental. La par-
ticipacion de los ciudadanos es indispensable para atajar las causas del ruido, tanto directa-
mente, fomentando conductas respetuosas, como exigiendo la implicacién de politicas para la
creacion de leyes que protejan el derecho a vivir en un ambiente saludable, asi como deman-
dando el desarrollo de tecnologias atenuadoras de los efectos nocivos.

Consideramos que un mayor conocimiento de las consecuencias que tiene la contaminacién
acustica para la convivencia y los conflictos sociales que acarrea, puede ayudar a una mejor
aceptacion de la ley y un cumplimiento més eficaz de la misma.

Existen trabajos en los que se aborda el tema desde diferentes puntos de vista (fisico, sanita-
rio, social,...) pero pocos lo tratan desde un punto de vista educativo con un enfoque inter-
disciplinar y desde la formacién del profesorado.
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En la revisién bibliografica que hemos realizado encontramos estudios sobre el sonido (Pera-
les,1997; Saura y Pro, 1999; Perales, 2003), y del ruido (Maldonado et al, 2003; Sdnchez,
2001a), entre los que cabe destacar los estudios de este ultimo autor. Este trabaja en la con-
cienciacién de la importancia del ruido, aunque esté restringido a un ambito muy local, lleva
a cabo intervenciones didécticas en unos colectivos y encuestas de opinién en otros, entre
ellos los profesores de un instituto.

2. Marco tedrico

Toda actividad humana es susceptible de producir contaminacién (Catald, 1986),y ha habido
intentos por graduar el impacto que tales actividades producen en el ecosistema global. Pode-
mos considerar el impacto sobre los tres sistemas ecoldgicos componentes del ecosistema
global, el humano (con los subsistemas bioldgico y social), el ambiental (con los subsistemas
suelo, agua y aire) y los recursos (con los subsistemas energia, nutricion y materiales). Tam-
bién podemos valorar la amplitud de la perturbacidn, tanto la persistencia (dias a siglos) como
la escala geografica en la que se manifiesta (local, regional, continental, intercontinental o
global). Una tercera categoria a valorar seria la complejidad del impacto provocado, segtin el
nimero de subsistemas ecoldgicos a los que puede afectar. Desde un pequefio ruido instanté-
neo, hasta una explosién atémica, podemos encontrar toda una gradacién.

Cabe tener en cuenta que por contaminacién se entiende la «liberacién a cualquier medio
(aire, agua o suelo) de materia (en forma sélida, liquida o gaseosa) o energia (calor, ruido,
radiaciones) que supongan una modificacién de la composicién natural del mismo y una rup-
tura de su equilibrio natural; pudiendo llegar a poner en peligro los recursos naturales, la salud
humana o el medio ambiente» (Arenas Muiioz 2000:220).

Por esto, podemos encontrar contaminacion del aire, de las aguas superficiales y subterrane-
as, de los suelos, acustica, luminica, del espacio orbital préximo a la Tierra, visual, electro-
magnética.

La contaminacion acustica (Sanchez, 2001b) es un factor de contaminacién medioambiental
muy importante en todos los paises industrializados. A pesar del desarrollo de la tecnologia,
la creciente presencia del ruido se ha convertido en un inconveniente dificil de eludir.

El modelo actual de vida en las ciudades hace que los ciudadanos se vean sometidos a nive-
les acusticos que interfieren en sus relaciones, trabajo, ocio y descanso, afectando en mayor
o menor grado a su salud y calidad de vida.

Por ello, se hace necesaria una correcta Educaciéon Ambiental que haga a los ciudadanos cons-
cientes de esta situacion y los prepare para abordar el problema desde una perspectiva ade-
cuada para contribuir a su bienestar y al del resto de ciudadanos.

El conocimiento de algunos conceptos sobre contaminacién acustica es fundamental para un
correcto trabajo en el aula sobre la temdtica. Entre estos conceptos hay que destacar, la defi-
nicién de sonido y ruido, algunas caracteristicas del ruido como la unidad de medida, la forma
de medirlo, como se trasmite, etc.

También es importante conocer el efecto de la contaminacién acustica que tiene sobre la
salud, en la economia o sobre los ecosistemas.
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Exponemos en la figura 1, un resumen de los principales efectos de la contaminacién acusti-
ca, y en la figura 2, diferentes estrategias que se pueden utilizar para la reduccién de la con-
taminacion acustica.

Figura 1: Principales efectos de la contaminacion acustica

EFECTOS NOCIVOS DEL RUIDO

Auditivos

Sordera transitoria o fatiga auditiva
Sordera permanente

No auditivos

Trastornos mentales adaptativos
— Trastornos de la conducta (agresividad), aislamiento social, etc.
— Trastornos del suefio - dificultad, interrupciones y calidad del suefio
— Malestar, perdida de atencion, de concentracién y de rendimiento

Trastornos psicosomaticos

— Cardiovascular, osteoarticular, inmunoldgico, digestivo, endocrino, reproductor y nervioso cen-
tral

Otros efectos
Sociales y economicos

— La reduccién del precio de la vivienda

— Los costes sanitarios

— Baja productividad y absentismo laboral,

— La disminucién de los ingresos por turismo

— Daiios materiales en edificios por sonidos de baja frecuencia y vibraciones

Sobre la fauna salvaje

— Nidificacién de las aves
— Los sistemas de comunicacion de los mamiferos marinos...
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Figura 2: Estrategias para la reduccion de la contaminacion

Normas de emision

— Evitar nimero excesivo de vehiculos en las zonas urbanas.

Controlar niveles de emisién sonora de los vehiculos mds ruidosos, sobretodo ciertos vehiculos

especiales.

Controlar el funcionamiento de pubs y discotecas desde muchos puntos de vista (horarios, condi-

ciones acusticas, etc.).

— Promover reglamentaciones especificas relativas al uso de sirenas, alarmas y demads sefiales acus-
ticas.

Planificacion territorial

Planificacion territorial es una de las formas mas eficientes de reduccién de los ruidos:
— Restriccién de la utilizacion de los espacios con altos niveles de ruido.

— Restriccién de la implantacién de nuevas fuentes de ruido.

— Fomentar la agrupacién de actividades generadoras de ruido.

Medidas infraestructurales

Dos grandes categorias de medidas infraestructurales de reduccién del ruido:

— Las que limitan la transmisién del ruido, muros de proteccion contra el ruido, tineles, zanjas, ais-
lamiento.

— Las que contribuyen a la reduccién del ruido en la fuente mediante proyectos de revestimiento de
las calzadas o los carriles ferroviarios.

Medidas economicas

— Impuestos y tasas por la emisién de ruidos.

— Incentivos econémicos para fomentar la reduccién de ruido y el desarrollo de productos con nive-
les de ruido bajos.

— Pago de compensaciones a las personas afectadas por el ruido.

Procedimientos operativos

Entre las medidas mds utilizadas se encuentran:

— Los limites de velocidad en las secciones mds sensibles de las carreteras y las lineas de ferroca-
rril.

— La aplicacién de normativa para los despegues y aterrizajes de las aeronaves.

— Restricciones en la utilizacién de productos y vehiculos ruidosos en zonas sensibles y durante peri-
odos sensibles.

Investigacion y desarrollo

La investigacién cientifica relacionada con:
— Los efectos del ruido ambiental.

— Los métodos de reduccién del ruido.

— Las tecnologias con bajo nivel de ruido.

Educacién e informacion

— Promocionar la aceptacién y el cumplimiento de la reglamentacién.
— Fomentar cambios en los comportamientos que reduzcan el ruido.
— El aumento de la concienciacion de los responsables politicos y del ptblico en general.
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3. Planteamiento de la investigacion

Este trabajo, es un estudio sobre la problematica de la contaminacién acustica y la influencia
en la tarea docente de los profesores de secundaria de la provincia de Valencia. Por esto, rea-
lizamos un andlisis sobre la percepcion que el profesorado tiene sobre el ruido en los centros
y la capacidad de respuesta con estrategias educativas ante problemas ambientales.

3.1. Hipétesis y objetivos

En nuestra investigacién hemos formulado la siguiente hipdtesis:

Los profesores de secundaria tienen dificultades para abordar correctamente en el aula la
problemdtica del ruido, aunque es un problema ambiental importante que puede afectar a la
actividad docente y a la salud.

Los objetivos concretos que se han pretendido alcanzar son:

Conocer la opinién de los profesores sobre el efecto que produce el ruido en el centro esco-
lar.

Conocer qué tipo de actividades docentes realizan en relacion con esta problematica.

Detectar los conocimientos para abordar la contaminacién acustica, tanto los conceptos bési-
cos de acustica, como la importancia que le dan a la educacién como medida para la resolu-
cién de la problematica.

Como instrumento para contrastar la hipétesis se emple6 un cuestionario semi-estructurado,
que se adjunta como anexo. Fue cumplimentado por 50 profesores de centros de secundaria
de 14 institutos de la provincia de Valencia. Para obtener la informacién, se realiz6 directa-
mente el pase de los cuestionarios en algunos centros escolares y se aprovecho la asistencia
de profesores a los cursos de formacién docente y a los cursos de doctorado del Departamento
de Didictica de las Ciencias Experimentales y Sociales. Las encuestas fueron entregadas y
recogidas personalmente o por profesores colaboradores de diversos institutos. La estructura
de la encuesta se expone en la tabla 1.

Tabla 1: Estructura de la encuesta

POSICION DE LAS PREGUNTAS ASPECTOS O
EN EL CUESTIONARIO TEMATICA EVALUADA
1 Formas de contaminacién e importancia
2al0 Nivel de conceptualizacion que tiene el profesorado sobre
15 algunos fundamentos bdsicos del sonido, ruido y la

contaminacion acustica.

11 a 13 a), b),d) Situacion y efectos en relacion al ruido percibidos por el
profesor en el centro

13 ¢), e), 1), g),14, 16 a 20 Trabajo del tema del ruido en el aula
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4. Analisis de los resultados

El 38% de los profesores trabajan en institutos de Valencia capital, la mayoria pertenecen a
asignaturas de ciencias, la edad esté alrededor de 40 afios y una experiencia media de 12 afios.
Siendo muy equilibrada la muestra en funcién del sexo.

Los resultados obtenidos de la encuesta se sometieron a un tratamiento estadistico con el pro-
grama SPSS 11.0, cuya interpretacion se describe a continuacion. Los resultados del analisis
de las preguntas se muestran a continuacion.

4.1. Resultados de la pregunta 1

Al tratarse de una pregunta abierta, las respuestas han sido muy dispares, por ello, para poder-
las analizar hemos agrupado las formas de contaminacién en 11 categorias.

Para valorar la importancia global que los profesores le han dado a las diferentes categorias,
en las que se han agrupado las formas de contaminacion, se ha asignado desde 1 punto al con-
taminante menos valorado hasta 5 puntos al contaminante mas valorado. Se observa que la
contaminacién mas valorada, tanto a nivel de ciudad como a nivel mundial, es la contamina-
cién atmosférica.

En el andlisis de las respuestas de la primera pregunta, es necesario tener en cuenta que los
profesores pueden haber aumentado la valoracién de la contaminacién actstica debido a que
era el objeto de estudio de la encuesta.

Los profesores no llegan a enunciar 5 formas de contaminacién, y ademds mencionan mayor
cantidad de contaminantes a escala mundial que a escala regional. Ello nos da una idea de la
desconexion con la realidad local y la influencia de los medios de comunicacién y otras fuen-
tes de informacién en la percepcidn de la problematica ambiental.

Puesto que las respuestas a esta pregunta son importantes para una correcta concienciacion de
los profesores acerca de la problematica ambiental, es necesario realizar otros estudios utili-
zando entrevistas personales que aporten mayor informacién sobre el criterio utilizado en la
clasificacion, las relaciones causa-efecto, las fuentes de informacion, etc.

4.2. Resultados de la pregunta 2

Existen dos conceptos de sonido diferentes, uno hace referencia a la sensacién y otro a la
onda. En la de sensacion, el sonido seria una percepcién que el cerebro «crea», tras una serie
de procesos fisicos, mecanicos y eléctricos. Por lo tanto, en ausencia de un receptor no se
puede hablar de sonido, sino de un fenémeno fisico, una perturbacién ondulatoria en un ele-
mento transmisor.

También podemos definir sonido como ondas vibratorias producidas por variaciones de pre-
sién en un medio sdlido, liquido o gas que llegan a nuestro oido y es capaz de producir una
sensacion auditiva.

En las definiciones dadas, por los profesores hemos encontrado que el concepto de onda es el
mas mencionado (56%). También hacen alusién al medio por el que viaja el sonido, al oido y
a la capacidad de percepcion, manifestando la interaccién entre la onda, el medio y el receptor.
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4.3. Resultados de la pregunta 3

Un porcentaje elevado de respuestas aciertan al sefialar el sonido como una onda que trans-
fiere solo energia (34%) o aluden a la percepcion (22%). Pero existe un elevado porcentaje
de respuestas erréneas y no contestadas (44%).Ello supone errores conceptuales tales como
la creencia de que la onda transporta energia, o mas comiinmente la confusién entre onda
electromagnética y mecanica. La confusion en el transporte en ondas sonoras también ha sido
recogida en otros estudios (Saura y De Pro, 1999), en los que los investigadores atribuyen esta
confusién a un desconocimiento conceptual, mds que con errores o ideas alternativas.

4.4. Resultados de la pregunta 4

A pesar de ser un concepto elemental que el sonido se propaga en los gases, en los sé6lidos y
en los liquidos, el 36 % de los encuestados han contestado incorrectamente a la pregunta 4,
manifestando un desconocimiento de los medios por los que se transmite el sonido.

Si analizamos detenidamente las respuestas dadas a la pregunta, podemos observar los erro-
res cometidos, tales como que se puede transmitir el sonido en el vacio o que no se puede tras-
mitir por los sélidos o liquidos. Aunque en general manifiestan la necesidad de que exista un
medio en el que se propaguen las ondas.

4.5. Resultados de la pregunta 5

La valoracién de esta pregunta la hemos hecho en funcién de una concepcién objetiva, (el
ruido es todo sonido que puede ser nocivo para la salud o interferir gravemente una activi-
dad) o subjetiva (ruido es todo sonido indeseado, y que depende del receptor, circunstancias
y caracteristicas del ruido).

Un 6 % ha dado una definicién objetiva del ruido, relaciondndolo con los efectos nocivos o
perjudiciales, mientras que el 46 % ha dado una definicién subjetiva, sonido molesto o desa-
gradable. En un 8% hemos encontrado las dos definiciones, y en un 40 % otras definiciones
erréneas relacionadas con la intensidad o falta de armonia. Por lo tanto, podemos observar
una mayor valoracién del componente subjetivo del ruido por parte del profesorado.

4.6. Resultados de la pregunta 6

Un gran porcentaje (64%), sefialan fundamentalmente trastornos psicofisicos y cambios con-
ductuales, concretamente irritabilidad y ansiedad, le siguen las alteraciones del oido, como
perdida de la capacidad auditiva (50%). También sefialan alteraciones del sistema nervioso
(48%), tales como estrés, alteraciones del suefio y dolor de cabeza. Los efectos menos sefia-
lados son los de dificultad en la comunicacion, alteraciones en el sistema circulatorio, reduc-
cién del rendimiento y descargas hormonales en la sangre. No han mencionado trastornos en
el sistema inmunitario, tensién muscular, asi como dificultades en el aprendizaje.

Es de destacar la importancia que se le da a los trastornos psicofisicos y conductuales, ya que
son mencionados por mds del 50% de los encuestados. También destaca, las pocas alusiones
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a las consecuencias relacionadas con su actividad profesional, tales como la reduccién del
rendimiento, la falta de concentracién, las dificultades en el aprendizaje o la dificultad de
comunicacién, que son problemas que mayoritariamente pueden sufrir los alumnos. Quiza
una habituacién a situaciones de contaminacion acustica en el aula, siendo la fuente los pro-
pios alumnos, puede influir en no considerar estas consecuencias del ruido en el aprendizaje
de los alumnos y en su actividad académica. También es posible que, al incorporar en la pre-
gunta efectos sobre la «salud», puedan entender que los problemas de aprendizaje no estdn
relacionados con la salud.

4.7. Resultados de la pregunta 7

Las respuestas han sido agrupadas en cuatro tipos de medidas, educativas, técnicas, legislati-
vas y acciones concretas. De los resultados, se deduce que para paliar los efectos del ruido,
los profesores mencionan otro tipo de medidas antes que las educativas, a pesar de estar rela-
cionados con ese dmbito y conocer su importancia. Un 68% sefialan medidas legislativas y
sancionadoras para reducir la contaminacién actstica, como sanciones mds severas, prohibir
determinadas practicas o emisiones, etc.

En segundo lugar, sefialan medidas técnicas, como el aislamiento de fuentes, el uso de pro-
tecciones o el desarrollo de tecnologia mds silenciosa. En tercer lugar, sefialan medidas edu-
cativas como educacion ciudadana, la concienciacion de los problemas que conlleva el ruido,
promover el aislamiento acustico en las empresas o promover el transporte piblico. El 30%
seflalan acciones concretas para reducir el efecto del ruido tales como evitar las fuentes de
ruido o utilizar transporte publico.

Solo el 36% ha sefialado medidas educativas, aunque es la mejor forma de reducir el ruido en
el aula, siendo esta fundamental para la prevencion. Esto nos hace reflexionar sobre la con-
fianza de los profesores en la educacién para la resolucién de problemas ambientales. Datos
parecidos al trabajo de Sanchez (2001b) con alumnos de 4.° de ESO donde también dan esca-
sa importancia a la educacién.

4.8. Resultados de la pregunta 8

El 50 % de los casos ha contestado correctamente al mencionar el sonémetro como el apara-
to utilizado para medir el sonido. Pero un alto porcentaje (40 %) considera el audidmetro, que
es utilizado para medir el nivel auditivo de una persona, en las audiometrias.

4.9. Resultados de la pregunta 9

El 68 % sefalaron al Belio como la unidad de medida del sonido, aunque en un 32 % con-
testd erroneamente.

Aunque estd pregunta, junto con la anterior, estdn relacionadas con cuestiones técnicas acer-
ca de la medicidn del ruido, son bésicas y deberian formar parte de los conocimientos del pro-
fesorado. El hecho de que solo el 50 % sepa que el instrumento de medida es el sondmetro,
y que el 68% mencione el belio como unidad de medida, nos da una idea del desconocimiento
que hay sobre esta tematica, maxime cuando el colectivo de encuestados son docentes de
secundaria.
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4.10. Resultados de la pregunta 10

En esta pregunta pretendemos detectar el concepto de mapa sonoro, entendiéndolo como una
representacion grafica de los niveles de ruido existentes en un territorio, ciudad o espacio
determinado por medio de una simbologia adecuada. Asi como su funcionalidad como herra-
mienta fundamental para evaluar la exposicién de diferentes zonas a la contaminacién acus-
tica y poder orientar adecuadamente las acciones de control para reducir el impacto.

Encontramos en las respuestas la definicidn bésica (54%), «Mapa de una zona donde se repre-
sentan las diferentes intensidades sonoras». Mientras que el 28% aluden a la posibilidad de
utilizar esos datos para tomar medidas y actuar. En ningiin caso mencionan la posibilidad de
que los mapas sonoros pueden ayudar a la prevencion, en el sentido de que permiten a las per-
sonas poder elegir la zona donde desean pasear, pasar un tiempo de descanso, o elegir el lugar
donde vivir. Tampoco mencionan qué acciones se pueden tomar una vez hecho el mapa sono-
ro. Solo en un caso se menciona la planificacién urbanistica y otro sobre la normativa, lo que
nos hace pensar que en muchas ocasiones las respuestas se deban a una deduccién al asociar
los conceptos de «mapa» y «sonido».

4.11. Resultados de la pregunta 11

Uno de los datos reveladores que nos indican la percepcion de los profesores sobre el estado
acustico de los centros educativos es éste. El 62% manifiestan que su instituto es ruidoso y el
14% muy ruidoso. Lo que nos indica que el 76% de los profesores sufren contaminacién acus-
tica en sus centros de trabajo.

4.12. Resultados de la pregunta 12

Las respuestas a esta pregunta, han sido clasificadas siguiendo las categorias de la pregunta
6, pero afiadiendo la afonia o problemas en las cuerdas vocales, como consecuencia del ruido
en el aula.

El 82 % de los encuestados manifiestan haber tenido algin tipo de problema con el nivel de
ruido en aula.

De entre los problemas manifestados, ordendndolos por frecuencia de aparicion, tenemos a la
afonia en primer lugar como consecuencia del ruido en el aula. En segundo lugar, tenemos la
falta de concentracidn, seguido de los trastornos psicofisicos, cambios conductuales (funda-
mentalmente irritacién) y dificultad en el aprendizaje. En menor porcentaje, los profesores
manifiestan dificultad de comunicacidn, las alteraciones del sistema nervioso, problemas en
la capacidad auditiva, estrés y dolor de cabeza.

4.13. Resultados de la pregunta 13
Plantea una escala de likert en la que se pide una valoracién de 7 afirmaciones (desde la a
hasta la g), utilizando la siguiente escala: totalmente en desacuerdo, en desacuerdo, de acuer-

do, totalmente de acuerdo.
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En mi clase, el ruido dificulta la comunicacion con mis alumnos. Mas de la mitad de los
encuestados manifiestan tener problemas de comunicacién con sus alumnos a causa del ruido,
y el 22 % de los encuestados estdn totalmente de acuerdo.

La comunicacion es elemento basico en la interaccién entre profesor alumno. El ruido difi-
culta esta comunicacién. Consideramos un hecho relevante el que, el 80% tenga problemas
de comunicacién a causa del ruido, lo que por si solo justificaria una intervencién educativa
como punto importante para mejorar la calidad del proceso ensefianza/aprendizaje.

Deberia disminuir el ruido en el instituto. E1 52 % de profesores estin muy de acuerdo y el
32 % de acuerdo en que deberia de disminuir el ruido en clase. Datos parecidos a otros estu-
dios (Sanchez, 2001b) en los que se manifiesta la necesidad de tomar medidas para reducir el
ruido en los centros. Estando de acuerdo en que el ruido es un factor negativo en el proceso
educativo, deberia ser abordado en profundidad por parte de todos los estamentos relaciona-
dos.

El estudio del ruido podria influir en los alumnos favoreciendo comportamientos dirigidos a
reducir la contaminacion aciistica y sus efectos. La mayoria piensan que el estudio del ruido
disminuirfa la contaminacién acustica en el aula, ya que el 40% estan de acuerdo y el 46%
totalmente de acuerdo.

En esta pregunta, los profesores manifiestan confianza en la educacién como medida de pre-
vencién de la contaminacién actstica, aunque en la pregunta 7, solo el 36 % la mencionase.
Ante una pregunta abierta, pocos de los profesores asocian la educacién como medida de pre-
vencién, aunque en una pregunta cerrada manifiestan esa confianza, quizd motivados por la
estructura del cuestionario o porque les recuerde la potencialidad de esta herramienta.

Los alumnos y profesores deberian participar en actividades destinadas a disminuir el ruido
en el instituto. El 52% estdn de acuerdo y un 46% totalmente de acuerdo en que los alumnos
y profesores deberian participar en actividades destinadas a disminuir el ruido en el instituto.

Estos resultados muestran que es preocupante el nivel de contaminacidn actstica en los cen-
tros escolares. El 98% de profesores manifiestan la necesidad de actuar contra la contamina-
cion acustica. Al mismo tiempo manifiestan la confianza en que una correcta actuacién edu-
cativa podria paliar esta situacion, lo que predispone positivamente a los profesores para
potenciar intervenciones didacticas.

Esta necesidad de participar en actividades de reduccién del ruido, podria ser motivo de pos-
teriores investigaciones que ayudaran a esclarecer cudles son las condiciones acusticas en el
aula, cémo son las condiciones de aislamiento, cudles son las principales fuentes de ruido
tanto internas como externas, qué lugares son los mas ruidos, etc., para establecer planes con-
cretos de actuacién en un dmbito mds local.

Trabajaria el ruido con mis alumnos si tuviera un material diddctico relacionado con el tema.
Los profesores consideran que trabajarian el tema del ruido en el aula si tuvieran un material
didactico relacionado con el tema, ya que el 62% estdn de acuerdo y un 30 % totalmente de
acuerdo.). Lo que pone de manifiesto una ausencia de materiales especificos sobre el tema, o
que los profesores dependen de los materiales didacticos para afrontar esta problemadtica.

Aunque el 56% esta de acuerdo respecto a la posibilidad de trabajar el tema del ruido en los
actuales curricula. Existe un amplio grupo (32 %) que estd en desacuerdo.
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El ruido es un tema relevante para trabajarlo en el aula. La mayoria, considera que el ruido
es un tema relevante para trabajar en el aula (el 46% estan de acuerdo y un 46 % muy de
acuerdo).

4.14. Resultados de la pregunta 14

Un poco més de la mitad (56%) de los encuestados han tratado el tema del ruido en las aulas.

Si analizamos el aspecto desde el cual los profesores abordan el tema del ruido, encontramos
que el 52% manifiestan haberlo hecho desde el punto de vista ambiental; mientras que el 22%
lo hacen desde el punto de vista fisico, el 4% desde el punto de vista legislativo y en 6% desde
otros puntos de vista, tales como: efectos fisioldgicos, rendimiento en el aula y desde el punto
de vista sanitario.

Para poder analizar la metodologia empleada para tratar el tema del ruido, hemos agrupado
las respuestas en 5 categorias.

Se puede destacar que la exposicion tedrica es la técnica mas utilizada (37%) para trabajar el
tema de la contaminacién actistica. En menor medida se incorporan textos (19%), dialogo con
los alumnos (7%) y articulos de periédico (18%). En 6 ocasiones (19%) se manifiesta un tra-
bajo mas profundo en el tema con actividades como la medicién, otros recursos como fichas
o documentales, elaboracién de proyectos o trabajo sobre las actitudes.

Entre los motivos que aluden para no trabajar el tema del ruido nos encontramos que en el
20% de las ocasiones, se debe a que no esta contemplado en el curriculo, en el 18% por falta
de tiempo, en el 18% por falta de material de apoyo, y al 3% no le parece importante. En 12%
de las ocasiones dan otras razones como que no saben cémo hacerlo, no se lo han preparado,
no lo han creido de su competencia, «ya es bastante laborioso conseguir un ambiente para
desarrollar la clase en condiciones», no habian contemplado esa posibilidad o que no tienen
ese problema.

4.15. Resultados de la pregunta 15

En la jerarquizacién que hacen los profesores, por grado de importancia entre las medidas
prohibitivas, correctoras y educativas, nos encontramos que en el 50% sitian las medidas
educativas en primer lugar. Consideramos escasa la importancia que el colectivo de profeso-
res encuestados dan a las medidas educativas, ya que el profesorado deberia ser consciente de
la importancia de la educacion en la conducta de las personas.

Los datos de esta pregunta estdn en la linea de la respuesta a la pregunta 7, que es abierta, en
la que solo el 36% sefiala las medidas educativas para paliar los efectos del ruido. Relacio-
nando los datos de la pregunta 7, 14 y 15, deducimos que los profesores tienen escasa con-
fianza en las medidas educativas para reducir el ruido. Sanchez (2001b) sefiala que el profe-
sorado considera que se deberfa hacer una legislacién mds seria sobre los ruidos, que con-
temple un aumento de las sanciones por ruido.

Sin menospreciar la importancia de la legislacion y la utilizacién de medidas técnicas, consi-
deramos que a largo plazo la educacion es la herramienta més eficaz, y una nueva legislacién
deberia incluir anexos educativos (Sanchez, 2001b).
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4.16. Resultados de la pregunta 16

Cuando al profesorado se les propone varias formas de trabajar el ruido en el aula, tales como
actividades extraescolares, integrado en el curriculo, de forma puntual o interdisciplinar, el
66% optan por un trabajo de forma interdisciplinar y el 32% integrado en el curriculum.

4.17. Resultados de la pregunta 17

En total los profesores han sefialado 97 aspectos que consideran que deben de ser incluidos
en un material didactico. Para su andlisis, los hemos agrupado en 12 categorias.

Apreciamos como el 66%, de las caracteristicas mencionadas, aluden a la importancia de
conocer las consecuencias de la contaminacion acustica, siendo solo un 34% las que se refie-
ren a las medidas para reducir el ruido, a pesar de que lo que interesa es prevenir las conse-
cuencias.

4.18. Resultados de la pregunta 18

Por orden de preferencia, el 32% consideran que el soporte audiovisual es el mas importante
a la hora de elaborar un material didéctico. En segundo lugar tenemos el material interactivo,
habiendo sido mencionado como el mas importante por el 28% del profesorado.

4.19. Resultados de la pregunta 19

La mayoria manifiestan que no tienen conocimientos ya que el 68 % considera que «no» y un
30 % que «si», lo que demuestra que los profesores son conscientes de la falta de formacién
para afrontar el tema adecuadamente.

4.20. Resultados de la pregunta 20

Los profesores se encuentran, en principio, favorables a participar en cursos de formacién en
un 84 %, y desfavorables en un 12%. En este caso aludiendo a causas como el exceso de tra-
bajo, otras prioridades o falta de tiempo.

5. Conclusiones y validacion de la hipétesis

Después del anélisis de los datos hemos obtenido las siguientes conclusiones, que nos servi-
rdn para proponer estrategias que le permitan al profesorado afrontar la contaminacién acus-
tica con €xito en el &mbito de la educacion formal. Las conclusiones han sido agrupadas en 4
apartados que corresponden a los aspectos evaluados en el cuestionario:

a) Respecto al conocimiento de las formas de contaminacion. La contaminacién atmosférica
la sitdan a nivel mundial y en la ciudad, como la forma de contaminacién mds importante en
nuestros dias, a pesar de que no sea una problemadtica especialmente preocupante para la ciu-
dad de Valencia y alrededores.
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En el andlisis de los resultados, 1llama la atencién que los profesores consideren la contami-
nacioén acustica, como el segundo contaminante de su ciudad, a pesar de que:

El ruido sea el contaminante ambiental mas importante en nimero de denuncias.

El ruido sea el mayor problema que tienen los hogares espafioles.

La Comunidad Valenciana es la 2.* comunidad donde el ruido es el mayor problema en los
hogares.

— En la ciudad de Valencia, el ruido es, en el 48.5 % de los hogares el mayor problema que
tienen.

El 82% del profesorado ha sufrido problemas a causa del ruido. Una posible explicacién
puede ser la influencia de los medios de comunicacién sobre esta percepcion. Esta influencia
puede llevar a una vision errénea y alejada de las necesidades reales de los ciudadanos. En
esta linea estd el hecho de que, aunque con escasa diferencia, vemos como los profesores
conocen mds formas de contaminacion a escala mundial que en su ciudad.

b) Respecto al nivel de conceptualizacion que tiene el profesorado sobre algunos fundamen-
tos de la teoria del sonido y ruido. Observamos una presencia de errores conceptuales para
una aproximacién adecuada al estudio del ruido.

El 60 % da una definicién adecuada al concepto de ruido, pero en un 40% aparecen errores
conceptuales o no dan una definicién adecuada.

En cuanto a los efectos que produce el ruido sobre la salud, solo los trastornos psicofisicos y
conductuales son mencionados por mas del 50% de los encuestados. Las alteraciones del oido
las manifiestan en un 50% y el resto de efectos menos de un 50%. Prestan poca atencion a los
trastornos del sistema circulatorio, del sistema inmunolégico, tensiéon muscular, descargas
hormonales, reduccién del rendimiento, dificultades de comunicacién y dificultades del
aprendizaje, a pesar de que estas ultimas tienen gran relevancia en su profesion.

Tienen escasa confianza en la educacién como medio para prevenir los efectos del ruido,
nombrandola solo en un 36% de las encuestas frente a las medidas técnicas (un 58%) y a las
legislativas (un 68%). Aunque existe una cierta contradiccién puesto que, cuando se les pide
que ordenen por importancia las tres medidas, sefialan la educacién como la més importante
en un 50% de los casos, que tratindose de profesores, consideramos escaso.

El 68% reconoce el belio como la unidad de medida del sonido, mientras que el 50% acierta
el instrumento de medida.

¢) En cuanto a la situacion y los efectos en relacion al ruido percibidos por el profesor en el
centro. Observamos que, los profesores tienen graves problemas con la contaminacién acus-
tica en sus lugares de trabajo, ya que el 76% consideran su centro educativo ruidoso o muy
ruidoso y un 82% han sufrido alguna vez problemas relacionados con el ruido en el aula. Un
60 % esta de acuerdo o totalmente de acuerdo en que el ruido dificulta la comunicacién con
sus alumnos en el aula. Un 84% estan de acuerdo o totalmente de acuerdo en que deberia dis-
minuir el ruido en clase. En un 98% de los casos creen que se deberian realizar actividades
destinadas a reducir el ruido en el aula.

d) En relacion a la intervencion en el aula. Existe una actitud favorable a comenzar un tra-
bajo en el aula en este sentido, aunque condicionado a la posesion de materiales didacticos
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relacionados con el tema. El 86 % de los profesores que estan de acuerdo o totalmente de
acuerdo en que el estudio del ruido podria disminuir la contaminacidn acustica. E1 92% con-
sideran el ruido un tema relevante para trabajarlo en el aula. En un 92% trabajarian el tema
del ruido en el aula si tuvieran un material didactico relacionado con el tema.

Aunque el 56% manifiestan haber trabajado el tema del ruido en el aula. Es posible que lo
hayan hecho de forma inadecuada, dadas las carencias conceptuales que hemos detectado y
las metodologias y recursos utilizados. Asi, del 44,4% que han trabajado el tema, la técnica
mads utilizada (37%) ha sido la exposicion tedrica, y en menor medida otras técnicas como la
incorporacién del didlogo, el andlisis de prensa u otros recursos. De los que no han trabajado
el ruido un 41% es porque, entre otras razones, no disponian de un material didactico.

Existen dificultades para la incorporacion del ruido en el aula, ya que los profesores son cons-
cientes de su falta de formacion. En el 68%, reconocen no tener conocimientos suficientes
para trabajar el tema del ruido en el aula, y en el 84% de los encuestados tienen interés en par-
ticipar en cursos de formacion.

El 62 % consideran el centro donde trabajan ruidoso y un 14% muy ruidoso, mientras que el
82% manifiesten haber tenido problemas con el ruido en el aula. Todo ello hace necesaria una
intervencion, por parte de todos los estamentos con responsabilidad en los centros, para adop-
tar medidas que puedan contribuir a solucionar la problemadtica que genera el ruido, tanto en
el aula como en otros espacios en los centros. Esto ayudaria a mejorar la calidad de la ense-
flanza; ademds de que el profesorado dedicase un tiempo, a la adaptacién de curriculo y a la
aplicacion de actividades que favoreciesen la concienciacion del alumnado sobre la contami-
nacion acustica.

A la vista de los resultados consideramos que la hipétesis inicial se ha validado y que aunque
el profesorado ve interesante y necesario la incorporacién del ruido en el curriculum de
secundaria, existen una serie de limitaciones para ello.

Como se ha visto por un lado tienen algunas dificultades conceptuales y por otro carecen de
recursos y metodologias adecuadas para ello. Aunque, segtin se ha visto, muchos profesores
(56%) manifiestan haber tratado el tema del ruido en el aula, quiza seria necesario profundi-
zar en esta cuestion y determinar hasta que punto son adecuadas las intervenciones educati-
vas que se estan haciendo sobre esta tematica.

6. Bibliografia

ARENAS MUNOZ J. A. (2000): Diccionario Técnico y Juridico del Medio Ambiente.
McGraw Hill: Madrid, Buenos Aires, Caracas, Guatemala y otros paises, pp. 54, 55.

CATALA, J. (1986): Contaminacion y conservacion del medio ambiente. Editorial Alambra.
Madrid.

GARCIA, A. (1995): La contaminacion sonora en la Comunidad Valenciana Consell Valen-
cia de Cultura. Valencia.

LARA, A. (1999): El ruido, agente contaminante. Razén y Fe. 240, pp. 45-49.

42



José Manuel Collado Martinez

MALDONADO, J.; RAMIREZ, P; ENRfQUEZ, F. (2003): El ruido de los ciclomotores
como fuente de contaminacién. Alambique. 37, pp. 113-119.

PERALES, F. J. (1997): Escuchando el sonido: concepciones sobre actistica en alumnos de
distintos niveles educativos. Ensefianza de las ciencias, 15 (2), pp. 233-247.

PERALES, F. J. (2003): El estudio del sonido en la educacion secundaria. Alambique. 35, pp.
9-16.

SANCHEZ SANCHEZ-CANETE, F. J. (2001a): Ideas previas del alumnado acerca del ruido.
Diddctica de las Ciencias Experimentales y sociales. 15, pp. 135-152.

SANCHEZ SANCHEZ-CANETE, F. J. (2001b): El Ruido en Baena. Propuestas diddcticas
para la mejora de la calidad de vida ciudadana. Consejeria de Medio Ambiente. Junta
de Andalucia.

SAURA O., DE PRO, A. (1999): ;Utilizan los alumnos esquemas conceptuales en la inter-
pretacion del sonido? Ensefianza de las ciencias. n.° 17 (2), pp. 193-210.

7. Anexo

CUESTIONARIO: CONTAMINA CION AMBIENTAL

Conteste a las siguientes preguntas:

1. Escriba las 5 formas de contaminacién que considere mas importantes a su parecer (ordé-
nelas de mayor a menor importancia). Entendiendo formas de contaminacién como sus-
tancias o energia producidos por la accion antrépica que causan efectos adversos en
el hombre o sobre el medio ambiente directa o indirectamente:

A escala mundial: En tu ciudad:

Mas importante

Menos importante

2. (Cémo definiria el sonido?:

3. Sefiale la afirmacién que considere verdadera:
El sonido es:

[] una onda que transporta aire y energia
[] una onda electromagnética

[] una onda que transfiere sélo energia
[J lo que podemos oir
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4.

10.
11.

12.

13.

Seiiale las afirmaciones verdaderas:
El sonido se propaga en

[ los gases
[] el vacio
[] los sélidos
[ los liquidos

(Cémo definiria el ruido?
Escriba los efectos del ruido que considere nocivos para la salud:

(Cémo podrian prevenirse los efectos producidos por el ruido? (escriba las soluciones
que considere importantes).

De los siguientes aparatos, sefiale cudl se usa para medir el ruido:

] Audiémetro [ Sonémetro  [J Sénar (] Dinamémetro

De las siguientes unidades, sefiale cual mide la intensidad con que se percibe el ruido:
[] Belio [ Hertzio [J Ohmio (] Dina

(Qué es y para qué sirve un mapa sonoro?

Considera que el instituto donde trabaja es:
[J muy ruidoso  [] ruidoso [J poco ruidoso [ nada ruidoso

Indicar si se ha sufrido algtin tipo de problema relacionado con el nivel de ruido en el
aula, tanto de tipo fisioldgico (afonia,...), pedagdgico (aprendizaje de los alumnos,...),
psicoldgico (depresion, falta de concentracion, irritabilidad,...).

Valore las afirmaciones con la siguiente puntuacién:

1 Totalmente en desacuerdo 3 De acuerdo

2 En desacuerdo 4 Totalmente de acuerdo

Criterios 1|2 3 4

a)

En mi clase el ruido dificulta la comunicacién con mis alumnos

b)

Deberia disminuir el ruido en el instituto

c)

El estudio del ruido podria influir en los alumnos favoreciendo
comportamientos dirigidos a reducir la contaminacién actstica y
sus efectos

d)

Los alumnos y profesores deberfan participar en actividades des-
tinadas a disminuir el ruido en el instituto

e)

Trabajaria el ruido con mis alumnos si tuviera un material didac-
tico relacionado con el tema

En los actuales curricula es posible trabajar el tema del ruido

g)

El ruido es un tema relevante para trabajarlo en el aula
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

(Ha trabajado alguna vez en sus clases el tema del ruido?
a) [ Si(en qué curso y aSigNAatUra): ..........cocccoomeeeomrmeeemssoseemsssssssssssssssssssssssssssssssssssnooen

[] Desde el punto de vista fisico (como fendmeno fisico)
[] Desde el punto de vista ambiental (como contaminante)
[] Desde el punto de vista legislativo

[ Otros:

(Qué tipo de técnica utiliz6?:

b) [] No ¢por qué? No le parece importante
[] Falta de tiempo
[] Falta de material de apoyo

[] No esta contemplado en el curriculum
L] OMIOS: oot

Ordene de 1 a 3 los siguientes tipos de medidas para disminuir el ruido en las ciudades
(1 para el mds importante y 3 para el menos importante):

[] Medidas prohibitivas para reducir el ruido.2
[] Medidas correctoras como el aislamiento de fuentes 1
[J Campaiias de educacion ciudadana y escolar 3

En el caso de trabajar alguna vez el tema del ruido en el aula ;de qué forma le parece mas
interesante?

[J] Como una actividad extraescolar

[ Integrado en el curriculo de una asignatura

[] De forma puntual (campaiias, dias conmemorativos, etc)
[] Integrado en el curriculo de manera interdisciplinaria

(Qué aspectos considera que deberfan estar incluidos en un material didéctico para tra-
bajar la problematica del ruido con los alumnos?

(Qué tipo de soporte seria el mds adecuado para dicho material? Ordénalos de 1 a 3 (1
para el mds importante y 3 para el menos importante):

[] Escrito (Unidad Did4ctica,...) [ ] Audiovisual (video, CD) [ Interactivo (CD)
OTOS: oo

Tiene conocimientos suficientes para trabajar el tema del ruido en clase:

J Si
[] No

En caso de organizarse ;Participaria en cursos de formacién sobre este tema?
[JSi [ No

(Por qué?
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PALABRAS CLAVE

Planificacion, participacion, estrategias de educacién ambiental, comunidades auténo-
mas.

RESUMEN

El presente estudio pretende analizar los procesos de elaboracién de las diferentes estra-
tegias de educacién ambiental emprendidos por doce comunidades autondmicas espafio-
las. La investigacion se ha desarrollado utilizando varios instrumentos de recogida de
datos como entrevistas, cuestionarios y andlisis de contenido de documentos oficiales. La
triangulacién de estas fuentes ha permitido obtener un conjunto amplio de resultados que
describen estos procesos desde diversos dngulos: la planificacion estratégica, la partici-
pacioén de la ciudadania, la salud de la educacion ambiental en cada regién... con mualti-
ples y heterogéneos aspectos que los matizan y diferencian hacia un mayor éxito en su
implementacion.
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1. Introduccion

Tal como definen Gutiérrez y Benayas (2000, p. 5), una Estrategia de Educaciéon Ambiental es
«... un plan sistemdtico orientado a medio-largo plazo y que aglutina los esfuerzos de un con-
junto amplio de agentes sociales (gestores, educadores, politicos, ciudadanos y asociaciones) en
aras de mejorar o cambiar una realidad socioambiental en un contexto geografico concreto».

Siguiendo con este concepto once autonomias espafiolas han emprendido este tipo de procesos
con el objetivo de adaptar un marco de referencia contextualizado a la Educaciéon Ambiental de
cada regién (tal como recomienda el Libro Blanco de la Educacién Ambiental en Espaiia,
1999). Es una temdtica cuya investigacion y reflexion puede ser amplia y profunda, y sobre todo
necesaria para poder retroalimentar los procesos y orientar a los que se estdn emprendiendo.

El origen internacional de las Estrategias de Educacién Ambiental (EEA) es la Cumbre de la
Tierra celebrada en 1992 en Rio de Janeiro, en concreto el capitulo 36 del Programa 21 donde
se exhorta de forma explicita a los gobiernos a preparar o actualizar estrategias orientadas
al logro de la integracion ambiente y desarrollo, de forma interdisciplinaria en todos los nive-
les educativos (CNUMAD, 1993). A nivel nacional el documento de referencia es el Libro de
Blanco de la Educacion Ambiental en Espafia (editado en 1999) que recomienda impulsar, en
los niveles autonomico y local, la constitucion de foros de Educacion Ambiental en los que
diferentes agentes puedan participar en la elaboracion de estrategias y planes de accion a
medio y largo plazo (AAVV, 1999). En el ambito autondémico existen tres posibles origenes de
cada EEA: pueden ser iniciativas impulsadas por el dirigente politico del drea de gestién
ambiental, por su cuerpo técnico o bien tras las reivindicaciones del colectivo de profesiona-
les del sector en jornadas y encuentros.

2. Marco metodologico
2.1. Objetivos de la investigacion

El presente estudio tiene como finalidad analizar los procesos de elaboracion de las EEA
autonémicas y se descompone en los siguientes objetivos:

— Determinar el origen y objetivos generales que subyacen en las EEAa.

— Analisis general de como ha desarrollado cada Comunidad Auténoma su Estrategia de Edu-
cacion Ambiental en sus distintas fases (disefio, diagndstico, objetivos, plan de actuacio-
nes, plan de participacién, plan de comunicacién, evaluacién y seguimiento).

— Diagnosis del estado actual en el que se encuentran tanto en el desarrollo del proceso como
en su implantacion si éste ya ha terminado.

— Estudio de aquellos aspectos comunes y divergentes de cada una de ellas que han podido
aumentar el éxito o fracaso de estas iniciativas.

— Observacion de las expectativas de futuro que contemplan los agentes implicados de cada
EEAa en relacion a sus respectivos procesos.
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2.2. Interrogantes de partida y muestra de la poblaciéon

Figura 1: Regiones que han emprendido sus EEAa.

Para ello se ha partido de interrogantes generales:;cémo, dénde y cudndo se han desarrolla-
do los procesos de elaboracién de las EEAa?, ;quienes son los protagonistas?, ;cudles son sus
objetivos y qué esfuerzo supone su consecucion?, jen qué punto se encuentran?, ;c6mo se
caracterizan? y de alguna forma ;se los puede relacionar con el mayor o menor éxito de cada
proceso? Estas cuestiones de partida han sido aplicadas a las autonomias que han emprendi-
do su EEA y que se muestran en la imagen de la figura 1.

2.3. Enfoque metodolégico

Se ha elegido el paradigma interpretativo como marco metodolégico de la investigacion, lo
cual se fundamenta en que los datos se obtienen de la comprensién y valoracién de los indi-
viduos de la realidad. Este aspecto es fundamental si tenemos en cuenta que las Estrategias
de Educacién Ambiental son procesos colectivos y complejos donde se deben estudiar la
motivacion, intenciones, acciones y significados, dificilmente observables y cuantificables.
Su objetivo es lograr imdgenes multifacéticas del fenomeno que hay que estudiar tal como se
manifiesta en las distintas situaciones y contexto (Gutiérrez, 1995). La recogida de informa-
cion se ha realizado mediante la integracién de tres instrumentos para después aplicar a los
datos un andlisis de contenido que refleja dicha informacién de forma fiel y valida a través de
una triangulacién entre métodos (ver tabla 1).
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Tabla 1: Fuentes, instrumentos y caracteristicas de recogida de informacion

FUENTES DE INFORMACION

INSTRUMENTOS DE
RECOGIDA DE DATOS

CARACTERISTICAS

Documentos «oficiales» de las Estrategias

Recopilacion de

Lectura de documentos

de Educacién Ambiental autonémicas documentos
Conocimientos de los técnicos de las Encuesta Técnicos de la Administracion
Administraciones Respuestas abiertas
Conocimientos de los colaboradores
miembros de Comisiones, Secretarias
( L. . ’ . Colaboradores en las EEAs
técnicas, coordinadores de grupos Entrevista

intersectoriales...)

No estructurada

El tratamiento de la informacién se ha sistematizado a través de un andlisis de contenido
en un modelo de ficha para cada una de las EEA, clasificdndolo cada unidad de regis-
tro detectada en su categoria o subcategoria correspondiente (tal como se observa en la

tabla 2.

Tabla 2: Ficha de categorizacion de las Estrategias de Educacion Ambiental

AREAS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
ENTIDAD IMPULSORA
ENTIDAD ELABORACION Equipo coordinador:
Asistencia técnica:
Comisién asesora:
Comisién de seguimiento:
Mesas sectoriales:
Comisién técnica:
FECHA DE INICIO
CRONOGRAMA DURACION
HORIZONTES TEMPORALES
POR FASES
MARCO ORIGEN
PUNTOS DE REFERENCIA Internacional:
Nacional:
Autonémico:
CONCEPTUALIZACION Educacién Ambiental:
Desarrollo Sostenible:
Integracién/Transversalidad:
Global-Local:
PRINCIPIOS RECTORES Propios:
Libro Blanco:
OBJETIVOS OBJETIVOS GENERALES
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DISENO PROCESO AGENTES IMPLICADOS Quienes:
Vinculacién a promotores:
ANO DE DISENO
LINEA METODOLOGICA Plantilla:
Disefio |_|-: L - Plan de Evaluacién y
EEA Diagnéstico | Ty | Objetivos |C—) Accién — Seguimiento
Plan de participacién
Plan de comunicacién
Asignacién de fases:
Contenido é Dinamizadores
Disefio 3
Diagnéstico o | El picams
Plan de Accién '_g E Dinamizados
Evaluaciony | § | &
.. < =)
seguimiento S |«
PLAN DE NIVELES DE PARTICIPACION Areas Cifras
PARTICIPACION Sector

N.° personas reunidas

COORDINACION Inter-administrativa:
Inter-sectorial:
ORGANIZACION Lugar:
Duracién:

Ritmo de convocatoria:

Grado de asistencia

Sector

N°personas reunidas
Representabilidad por sectores
Valoracién

> Asistentes

Asistencia media

< Asistentes

RESPUESTA DE PARTICIPACION

Mayor:

Menor:

Constitucién posterior de redes:

CONSENSO

DINAMIZACION

Metodologia:
Dinamizacién:

Técnicas utilizadas:
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DIAGNOSTICO TEMATICA Medio Ambiente:

Educacién Ambiental:

Percepcion Ambiental-Ecobarémetro / social:

AUTORES/AS Mesas de Participacion:

Equipo elaboracién proceso:

Equipo externo:

METODOLOGIA Momento de | Antes Plan de participacion:

elaboracién | Durante Plan de participacién:

Metodologia

Cardcter retroactivo| Aportaciones:

(se retroalimenta) | Actualizaciones-
revisiones por cambios:

FASES DE ELABORACION Cronograma:
Valoracion esfuerzo| Técnico:
en diagnéstico Temporal:
Econémico:
INTEGRACION GLOBAL Temiticas:

Politicas afectadas:

Agentes afectados:

Problemas:

PLAN DE VINCULACION-DIAGNOSTICO | Mesas participacion:

ACTUACIONES Gestién dpto. Medio ambiente:

Gestion interdepartamental:

AUTORES/AS Mesa participacion

Administracion:

Equipo elaborador:

APOYO Mesa participacion:

Administracion

Asociacion de Educadores Ambientales

Entidades patrocinadoras

Otros: APIA...

GRADO DE COMPROMISO Metodologia

Mesa participacion:

Administracién

Asociacién de Educadores Ambientales

Entidades patrocinadoras

Otros: APIA...
HORIZONTE TEMPORAL Y Priorizacion:
PRIORIZACION Corto:
Medio:
Largo:
METODOLOGIA
INTEGRACIQN EN LA GES-
"l:ION Y POLITICAS DE OTRAS
AREAS
SITUACION REAL DE
IMPLANTACION
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SINERGIAS ACTUACIONES SURGIDAS
PARALELAS AL PROCESO
APROBACION FORMULA/RANGO
MEDIDAS LEGISLATIVAS
COMPROMISOS PRESUPUES-
TARIOS ASOCIADOS
PLAN DE IMPLANTACION EN PROCESO
COMUNICA- RECURSOS Humanos:
CION Materiales:
METODOLOGIA
VINCULACION Proceso

Diagndstico

Plan de Accion

RESULTADOS MATERIALES Difusién y divulgacion:

Productos elaborados |Materiales:

Prod. Digitales:

Difusion en medios:

EVALUACION IMPLANTACION EN PROCESO
SEGUIMIENTO METODOLOGIA Estructura:
Funciones:
ORGANOS:
RECURSOS Humanos:
Materiales:

TECNICO ADMINISTRACION

COLABORADOR

VALORACION RECOMENDACIONES

Una vez comentados los instrumentos de recogida de datos y la técnica de andlisis, hay que
explicar que se enmarcan en una metodologia de investigacién: la triangulacion. Cuando se
utilizan diferentes instrumentos para recoger informacién sobre el mismo tema se pretende
contrastar dichos datos para asegurarnos de la validez y fiabilidad de los mismos. En este caso
el objeto de andlisis son los procesos donde se han desarrollado EEA autonémicas. El perio-
do de recogida de datos se ha extendido alrededor de un afio, con recordatorios en el caso de
las encuestas a los técnicos de la Administracién para que las reenviaran, solicitud de los
documentos a cada una de las entidades impulsoras y por ultimo concertacion de entrevistas
a los colaboradores en los procesos. De esta forma se ha logrado recopilar la informacién bus-
cada para poder codificar y categorizar, y posteriormente analizar e interpretar los resultados
obtenidos.

3. Analisis de datos: exposicion de resultados

Debido a la representacion e interpretacion de los datos en areas de contenido, relacionadas
con las Estrategias Autondmicas, su discusion se va a realizar manteniendo esta estructura.

54




M.? José Diaz Gonzalez

3.1. Entidades que lideran cada EEAa

El 100% de los procesos analizados son emprendidos desde instancias administrativas dedi-
cadas a la gestiéon ambiental de la regién. En ocasiones existe cooperacion entre departa-
mentos o consejerias (como es el caso de Murcia y Baleares donde sus respectivas Conseje-
rias de Educacion y Cultura colaboraron activamente) pero las iniciativas son promovidas
desde los servicios de departamentos de medio ambiente, medio natural, ordenacién del
territorio etc.

Debido a sus caracteristicas estos procesos suelen ser largos y complejos. Van a necesitar una
atencion constante, invertir un elevado nimero de horas, mantener un ritmo de trabajo inten-
s0... Por lo que generalmente, ante la imposibilidad del personal técnico de las Administra-
ciones Publicas de encargarse de todos estos aspectos, se recurre a una Asistencia o Secreta-
ria técnica (91% de los casos analizados).

3.2 Cronograma de los procesos

Estan disefiados para amplios periodos de tiempo (resultados a medio-largo plazo), ya
que se pretende regular el sector de la Educacién Ambiental en el nivel regional a través de
la implantaciénde estas iniciativas. Para ello el intervalo de plazo prefijado estd entre seis y
diez afios siendo los procesos de ocho afios los que mds se repiten entre diferentes autono-
mias. Aunque el origen a partir del cual surge la idea de iniciar las EEAa es el Libro Blanco
su desarrollo ha sido cronolégicamente diferente tal como se observa en el grafico 1.

Grafico 1: Evolucion temporal de inicio de cada EEAa.

EVOLUCION TEMPORAL DEL INICIO DE CADA EEAs

ANOS

CAST GAL- BAL AND- CANA MAD
NAV- ARAG R-MUR
CAT CANT
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3.3. Marco que contextualiza las EEAa

En algunos casos la actividad de los técnicos de la Administracién Autonémica ha propicia-
do que desde éste ambito se impulse el proceso como una accién mas para abordar una de sus
competencias. En otros, ha sido el politico que en esos momentos encabezaba dichos depar-
tamentos el que tras observar la evolucion de sus homdélogos en otras comunidades ha impul-
sado su propia Estrategia. El problema se encuentra cuando dichos proyectos vienen asocia-
dos a la accién politica de una persona ya que posteriormente si hay cambio de dirigentes pue-
den ser paralizados. También pueden surgir como reivindicaciones de sus propios profesio-
nales en jornadas, foros, congresos etc. que solicitan que se regule su sector y se enmarque
en una planificacién para el futuro. Del mismo modo esa planificacién puede ser emprendi-
da en otras dreas como el Desarrollo Sostenible, Biodiversidad... y su buen desarrollo haya
animado a que los técnicos (como en Canarias) propongan aplicar similar metodologia para
abordar la Educaciéon Ambiental.

3.4. Diseiio del proceso

Generalmente es realizado por un equipo formado por técnicos de la Administracién Auto-
némica y la Secretarfa/Asistencia técnica (vinculada a la Admén. por una contratacion si es
una empresa o un convenio si es una universidad). En algunos casos cuentan con el apoyo de
expertos externos en este tipo de procesos: personal del Ministerio de Medio Ambiente, aca-
démicos, técnicos de otras Administraciones que ya han emprendido estos procesos... Esta
aportacion especializada puede ser una gran ayuda ya que sus consejos se fundamentan en sus
experiencias previas.

Actualmente cada autonomia tiene su Estrategia en un punto determinado en funcién a su
situacién politica, prioridades administrativas, tiempo transcurrido desde su comienzo etc. Es
relevante destacar que aunque mas de un 80% de ellas ya tienen disefiado su Plan de actua-
ciones, su ejecucion decae a menos de un 30% tal como se observa en la tabla 3.

Tabla 3: Estado de ejecucion de las fases en las EEAa

FASES EMPRENDIDAS %EEAa
Disefio 100
Diagnéstico 100
Objetivos 100
Disefio Plan actuaciones 81,8
Plan de actuaciones 27,3
Evaluacién y seguimiento 36,4
Plan de participacién 100
Plan de comunicacién 90,9
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3.5. Plan de participacion

El nivel de participacion es dispar dependiendo qué regién sea y cdmo se haya planteado. La
convocatoria intenta ser representativa de cada sector de la Educacién Ambiental (puedan
reflejar la realidad de su dmbito de trabajo). Se busca respetar la libertad de participacion
hasta donde lo permitan las dindmicas. Es decir, se pretende cumplir de forma aproximada las
expectativas que entre los asistentes y Administracién crea un proceso de participacién, tanto
en su desarrollo (hayan podido participar todos los que lo deseaban) como en resultados.

Las dindmicas se han ajustado a la heterogeneidad de los grupos, tanto en procedencia (hay
sectores mds vinculados a la Educacién Ambiental que otros), como en nimero (la cantidad
de personas convocadas ha oscilado de forma prevista e imprevista). Ver figura 2.

Figura 2: Clasificacion de mesas sectoriales

CLASIFICACION DE MESAS SEC

Asociaciones y ONGs
Sist. Educativo
Administracion local
Administracion regional
Medios comunicacion
Empresas

Empresas EA
Intersectorial

Sindicatos y colegios profes.
Universidad
Interadministrativa
Equipamientos de EA
Educadores Ambientales
Desarrollo rural

ENP

Partidos politicos

Respecto a las férmulas de negociacion, se defiende el consenso general (posteriormente del
debate). La opinién de expertos es la menos valorada ya que se le puede atribuir una delegacién
de responsabilidad cuando los grupos ya se sienten capacitados para realizar tomas de decision.
La votacidn no estd excesivamente bien considerada por el margen que deja en desacuerdo.

3.6. Fase de diagnéstico

Identifica la realidad de cada regién, sus problemas, caracteristicas... para poder tener una
vision global del qué hay y asi poder establecer qué se quiere que haya. Las teméticas de los
diagnésticos se relacionan generalmente con: conocer la situacion del medio ambiente auto-
némico, la percepcién de la sociedad hacia éste y cual es la respuesta de la Educacién
Ambiental a dicha situacién.
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Sin embargo no en todas las Estrategias se realizan los tres perdiendo la visién global que
ofrece su integracién. Aunque si suelen identificar a los agentes responsables y afectados. El
inicio de cada uno de ellos es diverso dependiendo de si han empezado o no esta fase antes
del proceso de participacién, (ver grafico 2).

Grafico 2: Inicio de la fase de diagnostico

INICIO DE LA FASE DE DIAGNOSTICO RESPECTO
AL PROCESO DE PARTICIPACION

29%

0,
42% B Antes

O Durante
0O Ambos

29%

3.7. Objetivos

Cada Estrategia se contextualiza en una regién y sus problemas son diferentes. Aunque exis-
ten una serie de dificultades y retos comunes los cuales se relacionan con la capacitacion, for-
macién e informacién de la poblacidn, su participacién activa, adquisicién de compromisos,
necesidad de recursos y su utilizacién de forma sostenible...Sin embargo existen otros, como
la consolidacién del sector, el debate sobre la figura del educador, la dimension transversal e
integradora de la Educaciéon Ambiental en la gestion, la implicacién de toda la sociedad y no
solo de los ya «concienciados y sensibilizados», el planteamiento de un cambio del modelo
socieconémico, la necesidad de desarrollar una ética ambiental mas critica y la consolidacién
del sector, que no suponen metas inmediatas en todos los procesos. En algunos procesos les
dan mds importancia que en otros pero no es una constante prioridad para todos.

3.8. Plan de actuaciones

Los autores del Plan de actuaciones son mayoritariamente los asistentes a las mesas sectoria-
les siguiendo con el proceso de participacién emprendido (ver grafico 3). En algunas ocasio-
nes la Administracién o equipos colaboradores en su elaboracién (Asistencia técnica o exter-
nos) han redactado propuestas pero éstas no suelen ser bien recibidas por las mesas.

Esto se debe a que para que se produzca una verdadera implicacién deben ser los propios gru-
pos los que realicen sus propuestas, no hay que olvidar que serdn después ellos los que deberan
comprometerse a materializarlas. El objeto de las Estrategias es que cada agente responsable o
actor protagonista en algtn aspecto de la Educaciéon Ambiental tome la iniciativa de adscribir-
se a alguna de las lineas de accién concretadas y la ejecute en la medida de sus posibilidades.
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Grafico 3: Autores del Plan de actuaciones

ORIGEN DEL PLAN DE ACCION

12 -
10

8 -
6
4

2 |

Mesas participacion Administracion Equipo elaborador

Sin embargo muy pocos han emprendido la ejecucién de su Plan de actuaciones y la mate-
rializacién del apoyo en adquisicién de compromisos operativos. Muchas Estrategias han
disefiado una serie de vias para adherirse a esta etapa del proceso de forma planificada. El ele-
mento mas comun es la ficha de compromisos (estd contemplada en més del 50% de los pro-
cesos). Se trata de una plantilla donde se rellena de forma general quién va a desarrollarlos,
qué compromiso y cémo. A nivel de entidad también son comunes los documentos de adhe-
sion, en menor medida se certifica esa adhesion.

3.9. Sinergias derivadas de los procesos

Surgen por la creacién de puntos de encuentro de profesionales dedicados a actividades
comunes pero cuyo contacto no se habia establecido anteriormente. Es una apertura de cana-
les de comunicacion entre personas con intereses comunes que quieren trabajar dichos inte-
reses. Este es el caso de la consolidacion de Asociaciones de educadores ambientales, forma-
cién de grupos de trabajo de equipamientos de Educacién Ambiental y dentro del Sistema
educativo no universitario. Ya en el nivel del Sistema universitario en algunos procesos se han
formado Comisiones de coordinacién pedagdgica.

3.10. Aprobacion

En seis de las once iniciativas analizadas se ha contemplado qué tipo de aprobacién requeri-
ria una Estrategia de Educacién Ambienta autonémica (no en todos realizada ya que quedan
pendientes de aprobar). Esta deberia ser un Acuerdo o Resolucién del Consejo de Gobierno
y/o del Consejo de Medio Ambiente autonémico (si existe este organo en dicha regién). Pos-
teriormente se materializa con su publicacién en el Boletin Oficial y el apoyo de posibles Pla-
nes de financiacion.
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3.11. Plan de comunicacion

No se ha identificado en los datos recopilados qué recursos humanos y materiales requiere.
Sin embargo los resultados pueden verse en la figura 3.

Figura 3: Elementos utilizados en el Plan de comunicacion

ELEMENTOS UTILIZADOS EN EL PLAN DE
COMUNICACION

presentacion

reportaje

nota de prensa y noticia
foros virtuales

lista de distribucian
wek

difusian en jornadas
docurmento EEA
triptico

carteles

Los elementos mas usados para la difusion social de los procesos son la utilizacién de pagi-
nas web, enlaces en Internet o bien comunicacién a través del correo electrénico (listas de dis-
tribucién) que puedan informar a las personas de los avances de cada proceso. Este medio
tiene como ventaja que su actualizacién es sencilla, puede incorporar a tiempo real aporta-
ciones y supone una optimizacién de recursos (en la supuesta edicién de cada versioén). Sin
embargo hay que recordar que no todo el mundo tiene acceso a la red o bien no saben mane-
jarse con las nuevas tecnologias. Se ha detectado que aunque los medios de comunicacién
estan representados en basicamente todos los procesos de participacién no se ha recurrido a
ellos como ayuda del Plan de comunicacién. Tampoco se ha utilizado los servicios de los
Gabinetes de prensa con los que cuentan las Administraciones Regionales.

3.12. Plan de evaluacién y seguimiento

En pocos procesos se realiza de forma continua, este aspecto es contemplado pero no se mate-
rializa en todos los casos. El objetivo es claro, poder valorar como se realizan los avances en
cada proceso para poder incorporar modificaciones que lo retroalimenten. Normalmente se
planifica un érgano que se encarga de estas tareas, estando compuesto en su mayoria por una
combinacién de representantes de las mesas sectoriales, de la Secretaria técnica, técnicos de
la Administracién, expertos externos... En menor medida se forman Comisiones de evalua-
cion y seguimiento formados solamente por alguno de estos agentes de forma independiente.
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Respecto a los recursos materiales que se requieren para desempeifiar estas funciones, estos
no estan identificados claramente, mientras que los recursos humanos que van a trabajar en
la evaluacién y seguimiento si se encuentran perfectamente determinados. Tal vez sea porque
en su mayoria esta fase estd empezando a desarrollarse.

4. Sugerencias y recomendaciones

Las sugerencias y recomendaciones quedan recogidas en la tabla 4.

Tabla 4: Sugerencias y recomendaciones

AREA

RECOMENDA CION

Entidad impulsora

Mayor implicacién de la Consejeria de Educacién y Admén. Locales

Cronograma Requiere de amplios periodos en su elaboracién y ejecucién por sus carac-
teristicas: abierto, flexible... Se debe avanzar pero sin prisas.
Marco Apoyo de técnicos y politicos. Acordar lenguaje comun.

Asistencia técnica

Debe ser cuidadosamente elegida, necesita recursos y estabilidad.

Disefio

Revisado por grupo de expertos, el sector debe opinar como desarrollar su
EEA.

Plan de participacion

Representativo, planifique imprevistos, abierto a toda la sociedad, orientado
hacia una implicacién real de los participantes, disefiado en funcién a desti-
natarios y exista consenso en las férmulas de negociacion.

Constitucion de
comisiones

Tipos: interdepartamentales e intersectoriales, son elementos multiplicado-
res.

Fase de Diagnéstico

Implicacion de las mesas de participacion, no excesivo esfuerzo econémico,
humano y temporal, e integracién de los tres tipos de diagndsticos.

Objetivos

Deben ser realistas y contextualizados.

Plan de actuaciones

Planificacién de compromisos (priorizados en horizontes temporales), es
recomendable que los autores sean ejecutores de las lineas de accién y exis-
ta una integracion real de las EEAs en otras politicas.

Plan de comunicacién

Apoyos de las mesas de Medios de Comunicacién y los Gabinetes de Pren-
sa, identificacion de recursos materiales y humanos, planificacién desde el
inicio, bidireccional.

Evaluacién y
seguimiento

Planificacién durante todo el proceso, desarrollada por equipos multidisci-
plinares y garantizada por recursos especificos y estables.

Aprobacion

Figura legislativa pertinente y plan de financiacion asociado.
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5. Conclusiones

La diferencia entre una Estrategia de Educacion Ambiental y una gestién tradicional es
su planteamiento. En el caso de las Estrategias se da un protagonismo a las personas afec-
tadas por la regulacién de su sector para que dejen de ser agentes pasivos y se conviertan
en actores.

Su objetivo general es claro: enmarcar la Educacién Ambiental en su regién, a nivel superior
estan vinculadas al Libro Blanco de la Educaciéon Ambiental en Espafia y a los acuerdos inter-
nacionales, en concreto al Capitulo 36 del Programa 21 y al V Programa Marco en Materia
de Medio Ambiente de la Unién Europea. Dicho marco se podria afinar mas si se realizan en
el ambito local incorporandose a las Agendas 21 o bien creando por parte de algunos orga-
nismos (como los Ayuntamientos de municipios de gran entidad) sus propias Estrategias de
Educacién Ambiental.

Son procesos complejos que responden a una gran cantidad y variedad de dimensiones que
interactdian entre si para dar lugar a la realidad que conocemos. Ya que la situacién de la Edu-
cacion Ambiental no se va a simplificar, en todo caso complicar, se debe abordar tal y como
es, siendo este el origen de las caracteristicas de las Estrategias. Antes de emprender dichas
iniciativas hay que tener en cuenta que esto sucede en todas las regiones de una forma u otra,
no son casos especificos de una determinada zona, sino que en cada comunidad se estructura
de una manera. Pero al fin y al cabo siempre con similares niveles de complejidad.

Respecto a su utilidad, esta se relaciona directamente con el punto en el que se encuentra cada
Estrategia. No hay que esperar a la fase de aplicacion para comenzar a tener resultados ya que
la capacitacion del sector y su crecimiento colectivo, entre otras cosas, se van obteniendo a
lo largo del proceso. En estas iniciativas es tan importante el «proceso» como el «producto».
Cuando hablamos de producto nos referimos a implantacién de las Estrategias y no al docu-
mento, ya que en muchas ocasiones éstas también se han dado por finalizadas tras la edicién
del volumen que las resumia. Hasta la actualidad hay que ser realistas, muchas Estrategias
han sido paralizadas siendo no solo una pausa sino que incluso un retroceso ya que la incer-
tidumbre creada puede hacer peligrar la participacién posterior en caso de retomarlas. En
dichas iniciativas la utilidad se ve mucho més reducidas en comparacién con aquellas que
estan funcionando donde la dinamizacién del sector ha supuesto un punto y aparte en la Edu-
cacién Ambiental de su region.

La metodologia de los procesos planteados no es sencilla, ademds requiere tiempo, dinero,
personas y paciencia. Pero ni ain teniendo todas las variables controladas se podria asegurar
su éxito ya que como saber la respuesta social al disefio de la Estrategia (si estardn o no de
acuerdo), si existird la suficiente voluntad por parte de los protagonistas para trabajar colec-
tivamente en un proyecto de estas caracteristicas.... Sin alejarse demasiado, ;cdmo estar
seguros que no habrd un cambio politico que paralice todos las iniciativas de la persona ante-
rior? Se supone que la Educacién Ambiental es una disciplina que no provoca excesivos con-
flictos como para que no sea apoyado por un politico. De hecho suele utilizarse como arma
de campana, luego se puede decir que beneficia a su imagen. Sin embargo podriamos nom-
brar varios casos de Estrategias paralizadas por esta causa. ;Por qué? En muchas ocasiones
simplemente porque son procesos no emprendidos por el gestor actual, independientemente
de que haya habido cambio de partido o simplemente de equipo.
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Sin embargo no podemos olvidar los puntos fuertes que defienden estas iniciativas. Un claro
ejemplo es la adopcidn de experiencia por parte de los implicados en la realizacion de proce-
sos de este tipo (planificaciones colectivas a medio-largo plazo). En nuestras autonomias hay
gran diversidad de actuaciones participativas, pero de forma global estamos algo retrasados
en este aspecto en comparacién con otros paises. Por este motivo el desarrollo de estas apti-
tudes es muy valorado. Ademds no se puede olvidar otras ventajas como es el establecimien-
to de redes de trabajo entre profesionales del sector, la apertura de vias de comunicacién que
permite compartir experiencias y problemas para la bisqueda de soluciones comunes. Tam-
poco se puede ignorar la capacitacién de los participantes en la toma de decisiones sobre el
presente y futuro de su sector con la adaptacién al contexto y a sus intereses. Por dltimo hay
que mencionar la potencialidad que supone poder introducir la Educacién Ambiental en otras
politicas integrdndose con profundidad en la gestion de otras dreas (relacionadas directamen-
te con el Medio Ambiente o no).

Podemos concluir que las Estrategias de Educacién Ambiental son procesos necesarios, por
lo tanto no deberian asociase a un color politico ni a un cargo, sino a una actitud: querer cam-
biar la realidad de esta disciplina desde sus propios protagonistas.
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RESUMEN

El presente texto describe como se han utilizado las redes sistémicas como herramienta
para analizar las respuestas de un cuestionario abierto dentro de una investigacion de edu-
cacion ambiental en la escuela. Dicha investigacion consisti6 en evaluar la eficacia de
una unidad didéctica de residuos s6lidos urbanos en el 4mbito de la educacion formal de
adultos. Para ello se aplicé la unidad didéctica al grupo experimental. Se utilizaron dos
instrumentos de medida de las actitudes: un cuestionario tipo Likert y otro abierto, que se
aplicaron al grupo experimental y al grupo control, tanto al inicio como al final del tra-
tamiento. Al comparar los resultados de las medidas pretest y postest, s6lo en el grupo
experimental se observa un cambio actitudinal hacia un mayor respeto y responsabilidad
medioambiental. Las redes sistémicas se han revelado una herramienta muy util para
enriquecer la informacién obtenida por via cuantitativa.
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1. Introduccion

La acumulacién de residuos s6lidos urbanos (RSU) es un problema ambiental por las conse-
cuencias que conlleva: desde contaminacién del suelo, agua y aire hasta el gasto econémico
que supone la recuperacion del equilibrio ecolégico. Pero, ademas, los RSU son una realidad
muy cercana a cualquier ciudadano, por lo que constituyen una base idénea a partir de la cual
trabajar los conceptos ecoldgicos, geolégicos y sociales incluidos en el curriculo de la Edu-
cacién Secundaria de Personas Adultas, ambito en el que se ha desarrollado la presente inves-
tigacion. Estudios anteriores evidencian que para los estudiantes es mas importante el ahorro
de tiempo y de espacio que el consumo razonable de productos que supone un menor gasto
de materias primas; los estudiantes no reconocen o no son capaces de establecer la relacion
existente entre el consumo de productos y la utilizacién de recursos naturales y, por otra parte,
no reconocen la importancia de su implicacién como consumidores en la generacién de basu-
ras (Marcén et al., 2002).

El supuesto tedrico de partida se enmarca dentro del planteamiento de las teorfas cognitivis-
tas de las actitudes, segun las cuales «las nuevas informaciones que recibe el individuo pue-
den producir en €l desequilibrios y en este caso se ve impulsado a rechazarlas o a modificar
sus cogniciones previas» (Llopis y Ballester, 2001: 152). Segtn la Teoria de la Accién Razo-
nada (Fishbein y Ajzen, 1980), el comportamiento de las personas depende de la representa-
cién mental que se hacen de la realidad y de su modo de razonar ante ella. En funcién de cémo
es la persona y cdmo piensa la realidad, su conducta serd una u otra. Asi, si se conoce el pro-
ceso de razonamiento que lleva a la conducta, se podrd intervenir sobre los componentes de
dicho proceso y, consecuentemente, se podra conseguir formar actitudes nuevas o cambiar las
no deseadas (Llopis y Ballester, 2001).

2. Finalidad

Mediante la investigacion realizada! se ha pretendido evaluar la eficacia de una unidad didéc-
tica de educacién ambiental sobre residuos sélidos urbanos en el 4mbito de la Educacién de
Personas Adultas para propiciar un cambio de actitudes hacia el medio ambiente. Para ello
decidimos detectar la actitud del alumnado respecto a la problemética de los residuos sélidos
urbanos antes y después de la aplicacion de la unidad did4ctica, y comparar los resultados pre
y post-tratamiento. La hipétesis de partida era que la aplicacion de la unidad didactica sobre
residuos s6lidos urbanos iba a generar cambios significativos en las actitudes de los sujetos
hacia un mayor respeto por el medio ambiente. Para medir las actitudes de los sujetos ante los
RSU se han elaborado dos cuestionarios: uno de respuestas cerradas (escala tipo Likert) y otro
de respuestas abiertas, de manera que se consigue la complementaciéon metodolégica de infor-
maci6n obtenida por via cuantitativa y cualitativa®. En el presente articulo se describe el desa-

I Se trata del Trabajo de Investigacion previo a la obtencién del DEA titulado: Educacién ambiental en adultos: eva-
luacion de un programa de cambio de actitudes hacia los residuos solidos urbanos.

2 Una sintesis del andlisis realizado mediante la aplicacién de la metodologia cuantitativa se publica en Tdpicos en
Educacion Ambiental (en prensa).
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rrollo del instrumento utilizado para analizar los datos recogidos mediante el cuestionario
abierto: Las Redes Sistémicas (Sanmarti, N., 1989), su andlisis y resultados.
3. Metodologia y elaboracion de las redes sistémicas

3.1. Disefio, muestra e instrumento de intervencion

El disefio de la investigacidn se resume en los siguientes pasos:

Eleccién de dos grupos de sujetos constituidos de manera natural.

Realizacién en ambos grupos de una medida pretratamiento mediante los cuestionarios.

— Aplicacién del tratamiento (unidad didactica) a uno de los grupos (grupo experimental).

Realizacién en ambos grupos de la medida postratamiento mediante los cuestionarios.

— Se llevan a cabo las comparaciones necesarias de los datos obtenidos en cada grupo, con
la intencién de conocer los efectos de la unidad didactica en el grupo experimental.

La poblacién es el alumnado adulto (mayor de 18 afios) que cursa Educacién Secundaria en
Centros de Formacién de Personas Adultas (CFPA). La muestra la constituye un grupo de
veinticuatro alumnos del Centro de Formacion de Personas Adultas Serrano Morales de
Valencia, coincidente con un grupo formado de manera natural al inicio del curso 2003-2004:
alumnos de Graduado en Educacién Secundaria (GES). El grupo control estd formado por
dieciséis alumnos, pertenecientes al mismo centro, que también cursan GES. Las caracteris-
ticas de ambos grupos son similares en cuanto a edad (en los dos grupos el extremo inferior
de edad son los 18 afios, y el superior los 52 en el control y 54 en el experimental), nivel cul-
tural (todos poseen unicamente el Graduado Escolar o estudios equivalentes), nivel socioe-
conémico (medio) y sexo (en el grupo experimental existe la misma cantidad de hombres y
de mujeres y en el control el sesenta por cien son mujeres).

El instrumento de intervencion utilizado consiste en una unidad didéctica sobre residuos séli-
dos urbanos elaborada para la presente investigacion. Los contenidos de la misma se han
agrupado en cuatro bloques:

Concepto de basura: origen, evolucién de su produccion en funcién de la evolucién de la
Humanidad, tipologia y funcién en la Naturaleza.

— Problemas que genera la acumulacion de RSU: molestias que generan los malos olores,
peligro de los vectores de enfermedades, degradacion del suelo, contaminacién del agua,
del aire y alteracion del paisaje.

— — Gestion técnica de los RSU: recogida, transporte y tratamiento: almacenaje en vertede-
ros, incineracion, reciclado o compostaje en el caso de la materia organica.

Soluciones: adecuada gestion técnica, politica y administrativa, participacién ciudadana y
educacidn para conseguir reducir la cantidad de residuos, aumentar la costumbre de la reu-
tilizacion y facilitar el reciclaje.

Aunque nos vamos a centrar en el estudio de los datos obtenidos via cuestionario abierto?,
hay que decir que también en el estudio de los datos obtenidos via escala Likert se agruparon
los enunciados en cuatro categorias respecto a la actitud hacia los RSU:

3 Los enunciados correspondientes al cuestionario abierto se muestran en el apartado Resultados.

68



M.? José del Olmo Amado

— Categoria 1: Reduccién de la generacion de residuos a través de un consumo responsable.
— Categoria 2: Reutilizacién de los productos hasta que resulten inservibles.
— Categoria 3: Reciclaje de los materiales.

— Categoria 4: La gestién de los residuos.

Para analizar las respuestas que los sujetos dieron a las preguntas abiertas se ha utilizado el
instrumento de andlisis de datos conocido como Redes Sistémicas, ya que permite recoger
una informacion espontdnea, cualitativa y conseguir mayor riqueza de matices que los anali-
sis puramente cuantitativos. En las instrucciones dadas para responder a las cuestiones se
hace saber que lo importante es la sinceridad, y que no hay una respuesta correcta para las
preguntas, sino tantas contestaciones posibles como personas las respondan.

Las redes sistémicas son un instrumento 1til para categorizar las respuestas de preguntas
abiertas. Sanmarti (1989) justifica las ventajas de las redes sistémicas a la hora de hallar
modelos de respuesta: facilitan la reduccion de los datos, su posterior exposicion, la catego-
rizacién de los modelos de respuesta y su codificacién y dan una visién global de los datos
mostrando las interdependencias entre distintos aspectos e interpretaciones de los conceptos
analizados. A continuacién se detallan los pasos que se han seguido en el andlisis de las pre-
guntas abiertas y las redes sistémicas resultantes.

3.2. Analisis de los datos

a) Andlisis de los datos aportados por las preguntas abiertas: categorizacion de las res-
puestas y redes sistémicas. A continuacién se describe el anélisis que se ha llevado a cabo
de las contestaciones a las preguntas abiertas. Para cada una de las preguntas, se han agru-
pado las respuestas de todos los individuos en diferentes categorias y subcategorias, crean-
do asi una red con diferentes combinaciones o posibilidades de respuestas. A continuacién
se detallan los sujetos que han contestado cada combinacién y el porcentaje que representan
del total. Como hay subcategorias que no son excluyentes, los sujetos pueden aparecer repe-
tidos en varias combinaciones; por este motivo, la suma de los porcentajes de las subcate-
gorias no necesariamente es cien, lo que no ocurre con las categorias, pues éstas si son exclu-
yentes.

Incluimos la red de la pregunta correspondiente a la cuarta categoria, la relativa a la gestién
de los RSU%, para ilustrar la explicacion (ver figura 1). En primer lugar se analizan las res-
puestas del pre-test, tanto del grupo experimental como del grupo control. En una unica red
se muestra el andlisis de ambos grupos. A continuacion se analizan las respuestas del post-
test, mostrando también en una red los datos obtenidos en ambos grupos>.

4 El enunciado se muestra en el apartado Resultados.

5 Para cada red se abre una llave, al final de cada combinacion, que abarca dos filas: en la superior se muestran los
individuos del grupo experimental cuya respuesta coincide con esa combinacién y en la fila inferior los individuos
del grupo control que han contestado lo mismo. Los sujetos se representan mediante letras; los del grupo control en
letras en cursiva. Al final de las filas se indica entre paréntesis el porcentaje de individuos de cada grupo que ha res-
pondido con esa combinacion.
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Figura 1: Red de la cuarta categoria: Gestion de los RSU

PRETEST: A H RV (16.7%)

B, F (12.5%)

Manifestarse y protestar

Reciclaje| B,C.D,E, G, I, K, O, 8, X (41.7%)

H (6.3%)

- (0%)
L, M (12.5%)

Traslado residuos a otro vertedero
Proponen
soluciones N (4.2%)

Incineracion | A, J, P(18.8%)

L (4.2%)
M (6.3%)

Educar y concienciar

Participacion ciudadana en la
Soluciones busqueda de soluciones

- (0%)
- (0%)

No proponen | F,J, M, P, Q, T, U, Y (33.3%)

C, D E G, I K, N,O (50%)

Problema soluciones
RSU

Local ‘ A B CFGILJKMNPR,S,V(58.3%)
ABCEGIJLMN,O(@688%)
Gobierno | Estatal | A, L, Q (12.5%)

P (6.3%)

Otros* | D, Y (8.3%

- (0%)

Responsables Vecinos | T (4.2%)

- (0%)

H, O, U (12.5%)
Todos | F, K (12.5%)

E, X (8.3%)
Nocita | D, H (12.5%)
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Figura 1 (continuacién): Red de la cuarta categoria: Gestion de los RSU

POSTEST:

Proponen

soluciones

Soluciones

No proponen

soluciones
Problema
RSU

Gobierno

Responsables | Vecinos

Todos

No cita

* Gobierno autonémico; politicos.

Manifestarse y protestar

Reciclaje

Traslado residuos a otro vertedero

Incineracion

Educar y concienciar

Participacion ciudadana en la
busqueda de soluciones

H, I, R (12.5%)
H (6.3%)

B,C,D,F,G LM 0O, S U(41.7%)
- (0%)

E, V (8.3%)
B, E, F, G, M (31.3%)

- (0%)
A J P (18.8%)

K L M O T, X (25%)
- (0%)

A L,M N, P, QY (29.2%)
- (0%)

- (0%)
C,D LKL N, O/(438%)

‘ B,C, G IJ MQR,SU,V(458%)
Local | B,C, E F, G, H,J, M. N, O (62.5%)
- (0%)

A K, L (18.8%

Estatal

E, F, Y (12.5%)

Otros* | D (6.3%)

- (0%)
- (0%)

A, D, H K LN,O,P,T(37.5%)
- (0%)

X (4.2%)

I, P (12.5%)
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4. Resultados
4.1. Resultados de la pregunta de la categoria 1 «Reducir»

Estds constipado/a y has de ir a la escuela. Menos mal que te has acordado de coger paiiue-
los. ;Qué preferirias llevarte, un paquetito de paiiuelos de papel o un par de paiiuelos de
tela? Explica las razones por las que eliges esos.

En la tabla 1 se pueden observar los porcentajes de respuesta de las diferentes combinacio-
nes; nétese la variacion de los porcentajes entre el pre-test y el post-test en los diferentes gru-
pos (experimental y control).

Tabla 1: Porcentajes de respuesta de la categoria 1 «Reducir»

PREFIERO "
PANUELOS DE.. ARGUMENTOS GRUPO* | PRETEST | POSTEST
E 41.7 29.2
HIGIENE
C 50 43.8
E 62.5 54.2
COMODIDAD
C 50 50
PAPEL
E 8.3 20.8
...PERO ES NECESARIO SU RECICLAIJE c 0 0
E 0 0
NO RAZONA
C 6.3 6.3
. E 8.3 20.8
ECONOMIA
C 0 0
. E 83 29.2
TELA ECOLOGIA
C 12.5 12.5
E 4.2 0
NO RAZONA
C 0 0

E: Experimental; C: Control.

En el grupo experimental, el 83% de los individuos eligen paiiuelos de papel en el pre-test,
porcentaje que disminuye al 66.7% en el post-test. En el caso del grupo control, el porcenta-
je es el mismo en el pre-test y en el post-test: 87.5%. Estos resultados se representan en el
grafico 1.
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Grifico 1: Resultados categoria 1 «Reducir» (A: grupo experimental; B: grupo control)
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Todos los sujetos del grupo experimental que eligen pafiuelos de papel, tanto en el pre-test
como en el post-test, justifican la respuesta. De los que escogen la tela, en el pre-test el 75%
lo razona, mientras que en el post-test lo razonan todos. En el grupo control, todos los suje-
tos que escogen la tela razonan la respuesta, tanto en el pre-test como en el post-test. De los
que eligen papel en el pre-test, un 7.1% no lo razona, porcentaje que se mantiene en el post-
test.

4.2. Resultados de la pregunta de la categoria 2 «Reutilizar»

El rastro es un mercado en el que se venden cosas de segunda mano, es decir, cosas usadas:
libros, revistas, material escolar, ropa, zapatos, muebles, misica, relojes, bisuteria, cromos,
barajas, cuadros, radios, planchas, mapas, portarretratos, figuras de porcelana, candela-
bros, juguetes, moviles, bolsos, gorras, sombreros, monederos, carteras, abanicos, televiso-
res, ldmparas, estufas, ventiladores, bastones, muletas, gafas de sol, etc. De todos estos obje-
tos, ;cudles no te importaria comprar en el rastro?; Y cudles nunca comprarias en el rastro?
¢ Por qué? Sin embargo, hay gente que si las compra ahi. Explica por qué crees que lo hace.

Las respuestas y sus porcentajes se muestran en las tablas 2 y 3 y se ilustran en los graficos
2y3.
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Tabla 2: Porcentajes de respuesta de la categoria 2 «Reutilizar», (1. parte)

YO COMPRARIA COSAS DE SEGUNDA MANO PORQUE... GRUPO | PRETEST POSTEST
. ) E 8.3 16.7
ES MAS ECONOMICO
C 6.3 6.3
E 12.5 4.2
NO SOY ESCRUPULOSO/A
C 6.3 31.3
E 0 54.2
SIRVEN O FUNCIONAN
C 0 0
E 0 0
SON SOLIDARIOS
C 0 0
E 66.7 25
NO RAZONA
C 68.8 43.8
. E 4.2 0
NO COMPRARIA COSAS DE SEGUNDA MANO
C 12.5 12.5

Grafico 2: Resultados (en porcentajes) de la categoria 2 «Reutilizar», (1. parte)

Grupo experimental: “Compraria cosas de segunda mano porque...”
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Tabla 3: Porcentajes de respuesta de la categoria 2 «Reutilizar», (2.° parte)

LAS PERSONAS COMPRAN COSAS DE SEGUNDA MANO PORQUE... | GRUPO | PRETEST | POSTEST
. ) E 79.2 54.2

ES MAS ECONOMICO
C 62.5 68.8
E 16.7 45.8

NO SON ESCRUPULOSAS

C 375 25
E 0 0

SIRVEN O FUNCIONAN
C 0 0
E 0 8.3

SON SOLIDARIOS
C 0 0
E 12.5
NO RAZONA

C 12.5 31.3

Griéfico 3: Resultados (en porcentajes) categoria 2 «Reutilizar», (2. parte)

Grupo experimental: "Las personas compran cosas
de segunda mano porque..."
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4.3. Resultados de la pregunta de la categoria 3 «Reciclar»

Imagina que te has acostumbrado en tu casa a separar los distintos tipos de basuras, y ya es
un hdbito para ti. Te cambias de casa y observas que hay un tinico contenedor de basura. Los
contenedores de otro tipo estdn a 500 metros de distancia. Sinceramente, ; continuarias sepa-
rando las basuras? ;Por qué? ;Como las separabas antes?

El porcentaje de individuos del grupo experimental que si separarian en el pre-test es de
66.7%, resultado que aumenta en el post-test a un 79%. El grupo control pasa de un 31% que
si separaria en el pre-test a un 25% en el post-test (ver tabla 4). En el grafico 4 se muestran
estos resultados.

Tabla 4: Porcentajes de respuesta de la categoria 3 «Reciclar»

SEPARARIA LA BASURA... MOTIVOS GRUPO | PRETEST | POSTEST
E 12.5 70.8
COSTUMBRE
C 18.8 12.5
) E 29.2 8.3
s AHORRO DE MATERIAS PRIMAS
C 12.5 6.3
E 25 0
NO RAZONA
C 6.3 6.3
E 33.3 20.8
COMODIDAD
C 56.3 68.8
NO
E 0 0
NO RAZONA
C 12,5 6.3

Gréfica 4: Resultados categoria 3 «Reciclar»

Grupo control Grupo experimental
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Si separaria No separaria B Si separaria No separaria A

Del grupo experimental, todos los sujetos que no separarian justifican la eleccién por razones
de comodidad, tanto en el pre-test como en el post-test. En cuanto a los que si separarian, en
el pre-test no todos lo justifican, sélo el 65.2%, mientras que en el post-test el 100% lo razo-
nan. Del grupo control, tanto los que separarfan como los que no en el pre-test, lo justifican
casi en la misma proporcién (80% y 81.8%). En el post-test el 75% de los que si separarian
razonan y el 91% de los que no separarian razonan.
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4.4. Resultados de la pregunta de la categoria 4: Gestion.

Hasta hace algiin tiempo los residuos de las casas de un pueblo se iban acumulando en un
vertedero, pero el vertedero se ha llenado y no cabe mds basura. No se puede construir otro
vertedero porque la ley no lo permite. Es un problema para resolver con urgencia, pues cada
dia se produce mds basura, y la gente ve como se va acumulando en sus casas, pues las auto-
ridades han prohibido que se deje en las calles. Si tii vivieras en ese pueblo, ;como crees que
se podria resolver esta situacion de la mejor manera? ;Quién piensas que deberia responsa-
bilizarse de solucionarlo?

En el grupo experimental no todos los sujetos son capaces de aportar soluciones en el pre-test,
s6lo el 66.7%, mientras que todos proponen soluciones razonadas en el post-test. En el grupo
control los porcentajes de los sujetos que proponen soluciones son muy similares en el pre-test
y en el post-test: 50% y 56.2%, respectivamente. Estos resultados se muestran en el gréfico 5.

Grafico 5: Resultados de la categoria 4 «Gestion de los RSU»

Grupo experimental Grupo control
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La tabla 5 y el grafico 6 recogen las diferentes soluciones aportadas y el porcentaje de indi-
viduos que las ha propuesto.

Tabla 5: Porcentajes de respuesta de la categoria 4 «Gestion RSU», (Soluciones)

SOLUCIONES GRUPO PRETEST | POSTEST
E 16.7 12.5
MANIFESTARSE/PROTESTAR
C 12.5 6.3
E 41.7 41.7
RECICLAJE

C 6.3 0

E 0 8.3
TRASLADO RESIDUOS A OTRO VERTEDERO

C 12.5 313

‘ E 4.2 0

INCINERACION

C 18.8 18.8

E 4.2 25

EDUCAR/CONCIENCIAR

C 6.3 0
. E 0 29.2

PARTICIPACION CIUDADANA C 0 Py

E 333 0

NO PROPONEN

C 50 43.8
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Grafico 5: Resultados de la categoria 4 (cont.): «Gestion RSU», (Soluciones)
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En la tabla 6 se observan las respuestas dadas a la pregunta de quién deberia responsabilizar-
se de solucionar el problema de los RSU y los porcentajes de cada una en ambos grupos en
el pre-test y en el post-test. Estos resultados se ilustran en el grafico 7. En el grupo control
apenas hay diferencias en cuanto a las respuestas del pre-test y post-test. Sin embargo, en el
grupo experimental destaca el aumento del nimero de sujetos que responsabilizan a toda la
sociedad de este problema.

Tabla 6: Porcentajes de respuesta de la categoria 4 «Gestion RSU», (Responsables)

RESPONSABLES GRUPO PRETEST POSTEST
E 75 58
GOBIERNO
C 75 87.5
E 4.2 0
VECINOS
C 0 0
E 12.5 37.5
TODOS
C 12.5 0
E 8.3 4.2
NO CITA
C 12.5 12.5
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Grafico 7: Resultados categoria 4 (cont.) «Gestion RSU», (Responsables)
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5. Conclusiones

Al categorizar las respuestas mediante las redes sistémicas, se observa una evolucién positi-
va en los sujetos del grupo experimental, sobre el que se ha aplicado la unidad didactica, pues
muestran mayor preocupacioén por la conservacién y mejora del entorno en el postest, a tra-
vés de un consumo responsable y una adecuada gestion de los RSU, mientras que en el grupo
control no se detectan cambios actitudinales con respecto al pretest:

En el grupo experimental aumenta el nimero de individuos que prefieren usar pafiuelos de
tela antes que de papel, argumentando principalmente razones ecoldgicas. En el grupo con-
trol se mantienen las preferencias por el papel, no hay cambios.

En el grupo experimental aumenta el nimero de individuos que estan a favor de la separa-
cion doméstica de la basura y que la practican, lo que no ocurre en el grupo control.

En el grupo experimental desaparece el apoyo a la incineracién como solucién al proble-
ma de la acumulacién de residuos urbanos mientras aumenta el apoyo a la educacién y a la
participacién ciudadana como principales vias de solucién del problema tras el reciclaje.
En el grupo control no varifan las posturas iniciales respecto a estos temas. El resultado del
grupo experimental es muy interesante en lo que a la participacion ciudadana se refiere,
pues demuestra el reconocimiento por parte de los alumnos de la necesidad de involucrar-
se el propio sujeto en la resolucién del problema.

Aumenta el nimero de individuos del grupo experimental que considera a todos los com-
ponentes de una comunidad responsables del problema de sus residuos y disminuye el
nimero de los que trasladan toda la responsabilidad a los 6rganos de gobierno; se vuelve a
observar aqui el reconocimiento de la implicacién de los sujetos como participes en la reso-
lucién del problema. En el grupo control no hay cambios: sigue predominando la opinién
de que el gobierno es el responsable.

En el grupo experimental desaparece la intencién de no comprar cosas usadas, mientras
que en el grupo control se mantiene la cantidad de individuos que no comprarian nunca
objetos de segunda mano.

Asf pues, la actitud reflejada tras la aplicacion de la unidad didactica se traduce en un aumen-
to de la preferencia de productos reutilizables frente a los de un solo uso, la predisposicién a
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utilizar cosas usadas, la predisposicidn a separar los residuos en origen y la preocupacién por
la necesidad de la participacion ciudadana en la resolucién de los problemas derivados de la
progresiva acumulacion de residuos.

Seria conveniente aumentar el tamafio de la muestra para que los resultados fueran maés fia-
bles, asi como ampliar la duracién de la intervencién educativa; de un trimestre, que es lo que
nosotros hemos invertido, creemos que se deberia ampliar a un curso académico como mini-
mo. Ademads, la intervencion educativa deberia contemplarse en la programacion del centro a
todos los niveles e integrarse en las diferentes areas o disciplinas para poder trabajar la edu-
cacién ambiental de manera transversal. También seria interesante evaluar los resultados del
cambio actitudinal a largo plazo: estudiar las actitudes del mismo grupo al cabo de un afio tras
la finalizacion de la intervencién educativa, dos afios, etc., y analizar la evolucion de las acti-
tudes de los sujetos en relacion con la evolucién de sus estilos de vida.
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RESUMEN

Esta investigacidn aborda un estudio de caso sobre la fase diagnéstica del Plan Munici-
pal de Ambiente e Desarrollo Sostenible (PMADS) del municipio de Aveiro (Regién
Centro de Portugal). Para su realizacién se adopt6 una metodologia cualitativa que per-
mitiese captar y analizar la relevancia de los procesos participativos en la definicién de
una estrategia local hacia la sustenabilidad. Con ella se pretende ayudar a componer un
cuerpo tedrico y metodolégico de referencia para entender mejor las estrategias y las
précticas de participacion social y accién educativa local en el campo ambiental. El obje-
to del estudio son los procesos participativos en las politicas ambientales en el dmbito
local municipal, entendidos como procesos educativos o potencialmente educativos. El
estudio abarca un periodo desde el aflo 1997, con los primeros pasos orientados a la
implementacién de un Plan Municipal de Medio Ambiente y Desarrollo Sostenible, hasta
2004, momento en el que se concretd el plan de accién del PMADS vy la firma de la Carta
de Aalborg. Las conclusiones destacan la importancia de un mayor dinamismo y com-
promiso politico que cree oportunidades para que los ciudadanos, incluyendo los mismos
politicos, puedan intervenir mds directa y activamente en las decisiones sobre las politi-
cas ambientales del municipio, lo que otorgaria mayor credibilidad y legitimidad a los
organos ejecutivos del poder local.
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1. Oportunidad y marco de la investigacion

Este proyecto de investigacion se enmarca en una linea de investigacién poco prolifica en el
admbito pedagdgico-ambiental, tanto en Portugal como a nivel internacional.

Por un lado, responde a la necesidad de contar con estudios empiricos sobre experiencias con-
cretas que permitan componer un cuerpo tedrico y metodolégico que sirva de referencia para
conocer y orientar mejor el disefio de estrategias y practicas de participacién social y accién
educativa ante la problemadtica ambiental al nivel local y comunitario.

Por otro, se sitda en la linea de los retos marcados por la Conferencia de las Naciones Unidas
sobre Medio Ambiente y Desarrollo (CNUMAD), también conocida por Cumbre de la Tierra
(Rio de Janeiro, 1992), que constituye un hito en la definicién de las politicas ambientales
contemporaneas a nivel municipal. En el marco de la conferencia de Rio fueron aprobados 4
documentos oficiales. Entre ellos destacan la Declaracion de Rio sobre Medio Ambiente y
Desarrollo y 1a Agenda2l —ambos refrendados undnimemente, ademds de dos acuerdos de
cooperacion internacional sobre biodiversidad y cambio climédtico. Al mismo tiempo que el
evento gubernamental transcurrié el Forum Global’92, con una representacién de mads de
1.500 Organizaciones no Gubernamentales (ONGs) de donde emand, concebido como dis-
curso alternativo al oficial, el Tratado sobre Educacion Ambiental para Sociedades Respon-
sables y la Responsabilidad Global.

Las grandes lineas de accidn sobre la crisis ambiental definidas para la dltima década del siglo
XX, que los estados signatarios se comprometieron poner en practica, pronto se mostraron
poco realistas, sobre todo considerando los plazos pactados y los costes estimados para su
cumplimiento. Esta falta de previsién ha sido evidente en una de las lineas de accién mas
ambiciosas emanadas de la Cumbre de Rio: la transposicion de la Agenda2l en el dmbito
local. El propio Secretario-General de las Naciones Unidas, a través de las recomendaciones
en la Declaracién de Rio sobre Medio Ambiente y Desarrollo, preveia que en 1996 la mayo-
ria de los municipios tuvieran en marcha un programa local de sostenibilidad, objetivo que
atin hoy estd muy lejos de poder ser alcanzado.

Mais alla de la ingenuidad e imprevisién de los planteamientos iniciales, la mayoria de los
agentes sociales implicados en el desarrollo de politicas de respuesta a la crisis ambiental,
desde las administraciones o desde la sociedad civil, han asumido la necesidad de combinar
el anélisis de los problemas ambientales globales para actuar localmente, con el andlisis de
los problemas ambientales locales para poder actuar globalmente. Esta conciencia de la
imbricacion de lo global y lo local en la crisis ambiental —de ella surge ese concepto simbi6-
tico de «glocalizacién»— implica una nueva conciencia ptblica y un nuevo enfoque en la ges-
tién del ambiente (Caride y Meira, 2004) que presupone la promocién de procesos sociales
participativos en la definicién de estrategias y programas de desarrollo sustentable.

Con independencia de ser objeto de muchas interpretaciones, mas amplias o mads restrictivas,
ligadas a la misma evolucion del concepto de «democracia», la «participacion» se ha con-
vertido en una aspiracién y en un principio bdsico redundante en cualquier documento o
declaracion oficial en el al campo de las politicas ambientales. De acuerdo con Villasante
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(2001), una de las razones de que esto acontezca es el gran numero de experiencias ya reali-
zadas que sugieren que los procesos participativos generan mds éxito —al menos desde la pers-
pectiva de los actores— y mejores resultados que otro tipo de estrategias o programas excesi-
vamente tecndcratas, gerencialistas y verticales.

En este escenario, el desarrollo de un nuevo paradigma de accién socio-ambiental que prime
la participacién y la toma democratica de decisiones sobre cuestiones que afecten, sobre todo,
al ambiente local, requiere la definicién de modelos efectivos de educacién que sirvan para
articular socialmente la sustentabilidad local y que tengan en cuenta la construccién necesa-
ria de una ciudadania ambientalmente activa y comprometida. Como refiere Vargas (2000),
estos modelos han de tener presentes como principios bdsicos el reconocimiento de la diver-
sidad sociocultural y el mdximo aprovechamiento de los saberes y de la experiencia de las
diferentes comunidades y culturas del planeta.

2. Participacion social: un enfoque educativo-ambiental en una
perspectiva socio-politica

Como se ha resaltado, la participacién social ha de ser un principio orientador clave en las
politicas dirigidas a la prevencion, resolucién o minimizacién de problemas o conflictos de
matriz ambiental. La inclusién del término «participacién» en la definicién de programas de
desarrollo local ha pasado a ser un lugar comin en cualquier documento o declaracién ofi-
cial. Los procesos participativos, al menos retéricamente, se consideran un excelente instru-
mento para reforzar en los grupos sociales la «responsabilidad ambiental» y para generar res-
puestas colectivas consensuadas ante las amenazas ambientales, que contribuyan para el logro
de cierta sustentabilidad local.

Al concertar y compartir objetivos, experiencias y responsabilidades, las personas y las orga-
nizaciones establecen pautas de accion y relaciones que perduran para alld de un proyecto
concreto y que pueden dar lugar a nuevas iniciativas pro-ambientales. Se espera que la parti-
cipacion favorezca la construccién de una comunidad viva, integradora, comunicativa, basa-
da en el respeto mutuo y responsable, con capacidad para dar forma a su futuro y que fomen-
te, asi, la integracién social (Heras, 2002: 14). Como refiere este autor, es preciso aprender
sobre la participacion y aprender a participar, una vez que no nacemos con el «cromosoma de
la participacién». El hecho de que nos definamos como seres sociales y sociables no implica,
necesariamente, que nuestra tendencia a la socializacién se oriente hacia la participacién
social. Para que la participacién pueda convertirse en un instrumento efectivo en la construc-
cién de una ciudadania comprometida no es suficiente querer y poder participar, sino que es
necesario, también, saber hacerlo.

Entender los procesos participativos como procesos educativos frente a la problemadtica
ambiental obliga a centrar la atencién sobre la metodologia del proceso y no sélo sobre los
fines y los principios politico-sociales que inspiran tal concepcion. En esta perspectiva, mas
que las declaraciones de intenciones, las leyes o sus desarrollos normativos, son importantes
las nuevas formas de relacién entre los politicos, la sociedad civil y aquellos otros agentes que
puedan estar implicados (p.e.: los «técnicos»).

De acuerdo con diversos autores, como Santos (2002) o Ruivo (2000), entre otros, las meto-
dologias participativas tienen siempre una base politica. Asi, la participacidn para legitimar
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se favorece para que las posiciones, objetivos e intereses de quien la promueve salgan for-
malmente fortalecidos. La participacién para la transformacién social se orienta a facilitar la
produccién endégena de cambios y transformaciones, reconociéndose, amplidndose y forta-
leciéndose, por ello, el espacio de la iniciativa ciudadana auténoma e integrandola efectiva-
mente en los procesos de toma de decisiones. Es en esta segunda orientacién que la partici-
pacién puede devenir potencialmente en accién educativa.

Para entender ambos procesos —participativo y educativo— como transversales o concurrentes
es preciso considerar la importancia de la educacién medio ambiental como contribucién para
la equidad, la justicia y la igualdad de oportunidades. Segin Meira (2000: 107), la educacion,
en general, y la educacién ambiental, en particular, debe otorgar un lugar prioritario a la lucha
contra las desigualdades sociales, aprehender la complejidad de sus causas —entre las que
figuran el acceso desigual a los recursos vitales que ofrece el ambiente— y ofrecer respuestas
que sean simultdneamente complejas y eficaces: primero, porque la educacién es un derecho
social basico; segundo, porque es un factor indispensable en la construccion de cualquier pro-
ceso de integracién social; y, tercero, porque en su interior surgen algunas de las oportunida-
des mads sélidas para encarar de un modo consciente, auténomo y libre las miserias humanas
y ambientales a las que conduce el desigual reparto de los recursos (la riqueza y la pobreza),
la exclusién y la marginacion social.

3. Las politicas educativas frente a las problematicas ambientales

Los problemas ambientales adquieren relevancia social a partir del momento en el que los
individuos y la propia sociedad comprenden que necesitan a la naturaleza para poder vivir.
Aunque pueda resultar sorprendente, este «descubrimiento» se produce tardiamente, en los
afos 60-70 del siglo pasado, practicamente en la dltima décima de segundo de la historia
humana. Las relaciones probleméticas entre la humanidad y la naturaleza son un reflejo de las
estructuras econémicas y politicas establecidas por la sociedad contempordnea y, consecuen-
temente, como refiere Pujol (2001), los problemas ambientales solo pueden explicarse con
referencia a las referidas organizaciones.

En esta encrucijada, asumiendo compromisos con la integridad de los sistemas ecoldgicos y
con la construccién de un mundo socialmente mds justo, se sitda la Educacién Ambiental
como propuesta y respuesta educativa para el logro de un futuro sostenible. La Educacién
Ambiental es una oportunidad —entre otras— para asentar la praxis educativa y la social sobre
nuevas bases filoséficas, éticas, ideoldgicas y antropoldgicas: creadora y estimuladora de
nuevos puntos de vista y de nuevas estrategias en el didlogo educacidon-ambiente, inspirado-
ra de nuevos contenidos y métodos pedagégicos, generadora de iniciativas solidarias y de res-
ponsabilidades compartidas, promotora de cohesién e igualdad social, garante de los derechos
y libertades civicos, posibilitadora de una ética ecoldgica biocéntrica, etc. (Caride y Meira,
2004: 12, 16-17).

Ademds de ser una educacién «acerca de», «sobre» o «para» el ambiente, la Educacién
Ambiental ha de centrarse basicamente en nuestras relaciones «con» él (Sauvé y Orellana,
2003). De esta forma, es importante que los educadores sepan estimular la discusién y la com-
prension critica de la crisis socio-ambiental, problematizando la diversidad de concepciones
del ambiente y de la sostenibilidad existentes, con sus discursos, valores, objetivos, posicio-
nes politicas e implicaciones sociales, para ayudar a definir los caminos que cada uno puede
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seguir en su practica educativa y social, teniendo en cuenta las dimensiones de nuestra rela-
ci6on con el medio categorizadas por Sauvé y Orellana (2003), se muestra en la figura 1.

Figura 1: Tipologia de representaciones del medio ambiente

Naturaleza Recurso
que apreciar que administrar
que preservar que compartir
Proyecto comunitario \ /
donde implicarse y Problema
comprometerse 4 que prevenir
que resolver
Medio de vida
Biosfera |_— que conocer
donde vivir juntos a Iargo‘ que organizar
plazo /
Paisaje Sistema
que buscar Territorio que comprender para
que interpretar lugar de pertenencia y de tomar mejores decisiones
identidad cultural

Adaptado de Sauvé y Orellana (2003: 277).

4. El escenario de la politica ambiental y la educaciéon ambiental
en Portugal

El reconocimiento de la problematica ambiental en Portugal y, en consecuencia, del papel
de la Educacién Ambiental no se consolida hasta los primeros afios noventa del siglo pasa-
do. Pero fue a partir de los afios setenta, como en otros paises europeos, que comenzé adqui-
rir visibilidad institucional a través de los esfuerzos desarrollados por la Comisién Nacio-
nal del Medio Ambiente, reforzados con posterioridad por la promulgacién de la Ley de
Bases del Medio Ambiente (1987) y la creacién del Instituto Nacional de Medio Ambiente
(INAmb).

Antes del 25 de Abril de 1974 —fecha del alzamiento revolucionario que derroca a la dicta-
dura y establece el transito hacia la democracia—, a pesar de algunos esfuerzos por parte de la
Administracién Central para articular y concertar algunas medidas puntuales, no se puede
considerar que hubiera existido una «politica piblica de medio ambiente». Para su instaura-
cién hizo falta, en opinién de Soromenho-Marques (1998), que se establecieran algunas bases
fundamentales como la Constitucién de la Repiiblica, la creacién de un Ministerio especifi-
co, el establecimiento de interfaces con la sociedad civil, la publicacién regular de informes
y la promulgacién de la ya citada Ley de Bases del Medio Ambiente.
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La Constitucién de la Republica Portuguesa de 1976 puede ser considerada como uno de los
textos constituyentes mds progresistas en materia de medio ambiente. En su primera version
(1976), el articulo 66.° consagra, literalmente, los «derechos al medio ambiente». La 4.? revi-
sién de la Constitucién de la Reptiblica Portuguesa (1997), y en ese mismo articulo, atribu-
ye al Estado por medio de organismos propios, en colaboracién con los ayuntamientos y con
la participacién de los ciudadanos, la responsabilidad de promover la «educacion ambien-
tal» y el «respecto por los valores del medio ambiente».

La entrada de Portugal en la Unién Europea, en 1986, supuso un impulso decisivo para la
nueva politica de medio ambiente y para la Educacién Ambiental en el pais. La combinacién
de los mecanismos e instrumentos politico-juridicos recién creados y de las lineas de finan-
ciacién comunitaria condujo en 1987 a la puesta en vigor de dos textos legales fundamenta-
les: la Ley de Bases de Medio Ambiente y la Ley de Asociaciones de Defensa del Medio
Ambiente. La primera supuso la creacién del Instituto Nacional de Medio Ambiente
(INAmb), que paso a asumir competencias en el dominio de la formacién e informacién
ambiental de los ciudadanos, a través del «estudio y promocién de proyectos especiales de
educacion ambiental, de defensa del medio ambiente y del patrimonio construido (...)». En
el transito de los afios ochenta a los noventa se incrementaron de modo significativo las ini-
ciativas de Educaciéon Ambiental en Portugal, impulsadas ain mds a partir de la Cumbre
Ambiental de Rio de Janeiro (1992).

Portugal, conforme a los compromisos internacionales asumidos en la Cumbre de Rio a
principios de los afios noventa del siglo pasado, sobre todo relacionados con la aplicacién
de la Agenda2?1l, presenté en la Cumbre de Johannesburgo de 2002 la Estrategia Nacional
de Desarrollo Sostenible (ENDS). Su elaboracién fue responsabilidad del Instituto del
Medio Ambiente, que conté con la colaboracién de diversos ministerios y de las Regiones
Auténomas de las Islas Azores y de Madeira. Este documento fue sometido al dictamen del
Consejo Nacional del Medio Ambiente y el Desarrollo Sostenible (CNADS) y fue objeto de
debate publico hasta el 5 de Agosto de 2002. En esta linea, el Instituto Ambiente, depen-
diente del Gobierno, ha creado la Direccién de Servicios para el Acceso a la Informacién y
Participacién del Ciudadano, con atribuciones en el desarrollo de la Educacién Ambiental.
Esta Direccién comprende la Divisién de Divulgacién y Acceso a la Informacién y la Divi-
sién para la Participacién del Ciudadano. A su vez, esta Divisiéon asumi6 las competencias
para promover la Estrategia Nacional para la Educacién Ambiental, ya anunciada por dis-
tintos gobiernos precedentes pero sin que existiese voluntad politica real para que se torna-
se realidad.

5. La Agenda2l Local: un desafio a nuevas formas de educar para
la participacion y la democracia

El principal documento estratégico concebido en la Cumbre de la Tierra de Rio de Janeiro —la
Agenda?21- sirve hoy de guia para las acciones de los Gobiernos y de todas las comunidades
que aspiran a un desarrollo que, sin destruir el medio ambiente, permita mejorar la calidad de
vida presente sin comprometer la de las generaciones futuras. La Agenda2l sigue siendo una
propuesta de accién muy consistente para orientar a aquellas sociedades que aspiren a mayo-
res niveles de sustentabilidad ambiental y social.
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La Agenda2l se estructura en 4 secciones, con 40 capitulos dedicados a cada dmbito de
accion que identifican objetivos, recomendaciones y principios, actividades y medios sugeri-
dos para su implementacion.

La Seccion I contempla los problemas de dimensién Social y Econémica, identificando line-
as de accidén en cooperacion internacional, combate a la pobreza, cambio de los patrones de
consumo, dindmica demogréfica y sostenibilidad, salud, hdbitat humano, e integracién del
medio ambiente y desarrollo en las toma de decisiones.

En la Seccidn II, dedicada a la Conservacion y Gestiéon de Recursos para el Desarrollo, se
abordan, entre otros, los temas relacionados con la proteccion de la atmésfera, el combate de
la deforestacion, la desertificacion, la promocién del desarrollo rural sostenible, la conserva-
cidén de la diversidad bioldgica, la proteccion de los océanos y los recursos hidricos, y la ges-
tién adecuada de los residuos y las substancias téxicas.

La Seccién 111, de especial interés aqui, refuerza la importancia de la participacién social para
alcanzar el desarrollo sostenible. En ella se identifican los diferentes grupos de interés y los
roles que cada uno puede y debe desempeiiar para sumar esfuerzos y producir sinergias en el
mismo sentido. Se destaca la valorizacién y el fortalecimiento social del papel de las muje-
res, la juventud, las poblaciones indigenas, las organizaciones no gubernamentales, las auto-
ridades locales, los trabajadores y los sindicatos, el comercio y la industria, los agricultores y
la comunidad cientifica.

La ultima seccién, la IV, define los mecanismos y los instrumentos a adoptar para avanzar
efectivamente hacia las metas definidas en la Agenda21i. Se incluye un programa financiero
para soportar la aplicacion de las medidas propuestas —absolutamente desfasado y poco rea-
lista—, asi como la valorizacién de las tecnologias ambientales, la ciencia, la educacion, el
desarrollo juridico-normativo y de la informacién como instrumentos para alcanzar un desa-
rrollo sostenible.

En la Agenda21 se reflexiona sobre la esencia del desarrollo sostenible, sobre el proceso a tra-
vés del cual puede ser alcanzado y sobre las herramientas necesarias para su gestién. La Sec-
cion 111 del informe, que enfatiza el papel de los grupos sociales en el logro de la sostenibili-
dad, dedica el Capitulo 28 a las «Iniciativas de las Autoridades Locales en apoyo a la Agen-
da2l». De él surge la encomienda a las autoridades locales para que desarrollen sus propias
agendas hacia la sostenibilidad, las que hoy conocemos como Agenda21 Local.

La Agenda?21 aplicada a nivel local puede ser definida como un proceso publico y participa-
tivo para disefiar e implementar politicas y acciones de desarrollo sostenible territorializadas.
En ese sentido, la Agenda21 Local puede ser un importante instrumento para la conciencia-
ci6n ambiental y la movilizacién ciudadana, que identifique las responsabilidades individua-
les y colectivas, y fortalezca los mecanismos participativos y democréticos en el logro de la
sostenibilidad.

El papel de la Educaciéon Ambiental en la Agenda21 se define en el Capitulo 36, sobre «Pro-
mocién de la Educacidn, la Sensibilizacién y la Formacion», que identifica diferentes tipolo-
gias de educacién y formacién ambiental. La misma denominacién del capitulo transmite la
necesidad no solo de informar, sino también de formar agentes ambientales y concienciar a
ciudadanos que asuman el conocimiento y los comportamientos que puedan llevar hacia un
desarrollo sostenible. El texto del capitulo hace alusién a dos ambitos de la accién educativa,
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el formal y el informal, en una categorizacién que puede ser discutible. Si por un lado se reco-
mienda mejorar los curriculos de las materias que vehiculan el conocimiento cientifico para
ofrecer una vision completa del funcionamiento del Planeta, por otro, se insiste en la necesi-
dad de apostar por una educacién que transcienda las paredes de las escuelas y aproveche
otros recursos y medios de difusién de informacién, valores y nuevas précticas para llegar a
la poblacién en general, especialmente los medios masivos de comunicacién, las nuevas tec-
nologias y las redes comunitarias.

El Capitulo 36 recomienda también que los centros educativos promuevan la participacién de
toda la comunidad escolar en proyectos locales y regionales que conjuguen desarrollo y
ambiente. Solicita también a los Gobiernos que integren y adapten las decisiones del Progra-
ma Internacional de Educacion Ambiental (PIEA) de la UNESCO y del PNUMA en los afios
siguientes. Lo que no deja claro el Capitulo 36 es si estd hablando de Educacién Ambiental o
de otra cosa. De hecho, la expresién que se utiliza en el texto es «educacion hacia el desarro-
llo sostenible», matiz que estaba avanzando la polémica actual sobre la substitucién o com-
plementariedad entre la Educacién Ambiental y/o la Educacién para el Desarrollo Sostenible.
De hecho, el PNUMA suprimi6 el PIEA en el afio 1995, sin realizar ningin balance o eva-
luacién final de los logros conseguidos. En su lugar, y claramente desde el afio 2005, la
UNESCO y el PNUMA se han concentrado en la promocién de la Década de la Educacién
para el Desarrollo Sostenible (2005-2014), sin estar muy claro qué cambia —si cambia algo—
con esta denominacién con respecto a la de Educaciéon Ambiental.

Las Agendas21 Locales pueden ser impulsadas desde planes de accién ambiental emprendi-
dos por una o varias comunidades escolares, donde la propuesta pedagdgica no se orienta s6lo
a formar o sensibilizar ambientalmente a la comunidad escolar, sino también a convertir a sus
integrantes en agentes activos para el cambio en los contextos locales que las acogen. La con-
juncién de estrategias de educacién ambiental formal e informal, de educacién y gestion
local, puede ser una buena via para avanzar hacia sociedades y comunidades mas sustenta-
bles y democraticas. La convergencia entre Agendas21 Locales y Agendas21 Escolares
aumenta las sinergias institucionales y sociales dentro de un mismo marco estratégico.

6. El Proceso de la Agenda2l en la construccion de estrategias locales
de sustentabilidad en Europa y en Portugal

La red de cooperacién Campaiia de Ciudades Europeas Sostenibles (CCES) fue creada en
Europa en Mayo de 1994 como fruto de la Conferencia Europea de Ciudades Sostenibles
celebrada en Dinamarca. En ella se reunieron 323 Gobiernos locales, acogiéndose al manda-
to expresado en el capitulo 28 de la Agenda2l. Esta red procura divulgar planes de accién
local en curso que permitan evaluar y ejemplificar estrategias alternativas de desarrollo apli-
cables en los municipios miembros.

Las experiencias y los trabajos producidos en algunas regiones y municipios europeos indi-
can posibles caminos y abren esperanzas para el uso de la educacién como un instrumento
eficaz, entre otros, para adaptar y desarrollar localmente la Agenda para la Accion aprobada
en la Cumbre Mundial para el Desarrollo Sostenible (Johannesburgo, 2002).

En el momento presente, Portugal estd dando los primeros pasos en la implementacion de la
Agenda21 anivel estatal. El Gobierno portugués tiene en fase de aprobacion el Plan de Imple-
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mentacién de la Estrategia Nacional de Desarrollo Sostenible, que contempla en su primera
version la realizacién de una Estrategia Nacional de Educaciéon Ambiental para la Sostenibi-
lidad.

En el ambito del poder local, la reciente experiencia de algunos municipios portugueses en la
definicién de estrategias locales de sostenibilidad constituye un importante patrimonio de
referencia para el futuro de las Agendas21 Locales en Portugal.

7. Los Planes Municipales de Ambiente y Desarrollo Sostenible como
instrumentos para la aplicacion de la Agenda21 Local

Los Planes Municipales de Ambiente surgieron en Francia a principios de los afios noventa.
Tienen como objetivo responder a las recomendaciones de las diferentes orientaciones euro-
peas y de las reuniones internacionales en el &mbito de ambiente urbano. Después de 1992 y
de la aprobacion de la Agenda21, estos planes son complementados en ese mismo pais con la
Carta Municipal de Ambiente, concebida como un instrumento para facilitar la aplicacién de
las Agendas21 Locales. La finalidad principal es el desarrollo estratégico de municipios sos-
tenibles que garanticen y combinen desarrollo econémico y la preservacién del medio
ambiente con el bienestar ciudadano.

En Portugal las primeras referencias sobre la aplicacion de la Agenda21 Local datan de 1996
con el desarrollo por parte del municipio de Oeiras de un Plan Estratégico para el Desarrollo
Sostenible, asesorado y coordinado técnicamente por el Centro de Estudios sobre Ciudades y
Villas Sostenibles (CIVITAS).

La designacion de Plan Municipal de Ambiente surge en Portugal en 1997 con el inicio del
proceso de implementacion de la Agenda21 Local por parte de tres municipios portugueses
(Alcobaca, Santiago do Cacém y Setubal), contando con un apoyo financiero del 75% —a
fondo perdido— del Programa Operacional del Medio Ambiente.

Vasconcelos y Farinha (1999) destacan que los Planes Municipales de Ambiente (PMA),
constituyen una nueva tipologia de procedimientos para desarrollar estrategias que aseguren
el desarrollo sostenible. Estos planes se encuadran en un contexto mas amplio y pretenden
responder activamente al desafio lanzado por las Naciones Unidas en la Cumbre de Rio
(1992), y también por la Campafia de las Ciudades Sostenibles inspirada en la Carta de Aal-
borg (1994) y continuada por el Plan de Accion de Lisboa: de la Carta a la Accion (1996).

Un Plan Municipal de Ambiente (PMA), segundo Vasconcelos y Farinha (1999), surge nor-
malmente del progresivo y creciente aumento de las preocupaciones ambientales por parte de
la institucién municipal o de la sociedad civil local, y esta relacionado con la voluntad poli-
tica de querer actuar de una manera mas estructurada y profunda, siguiendo el principio de
involucrar a todos los agentes locales en la prevencion y resolucién de los problemas ambien-
tales. Al mismo tiempo, es un plan estratégico ambiental de &mbito municipal, de largo plazo
y que contribuye para el desarrollo sostenible y la responsabilidad compartida. Su objetivo
principal es definir estrategias integradas y consensuadas en el &mbito ambiental y desarro-
llar acciones concretas de gestion y intervencion. Las medidas se acuerdan, en principio, a
partir de una participacién dialogada.
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En los mapas de la figura 2 y en el grafico 1 puede verse el nivel de implementacién terri-
torial de la Agenda 21 Local y de los PMADS en Portugal tomando como referencia el afio

2004.

Figura 2: Implementacion territorial de la Agenda 21 Local y de los PMADS
en Portugal
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Leyenda:
Rojo: municipios que firmaron la Carta de Aalborg;
Nota: Aveiro esta en situacion provisoria.

Leyenda:

Rojo: municipios que firmaron la Carta de Aalborg
y no estan desarrollando A21L o PMA-DS;
Azul: municipios que estdn a desarrollar PMA-DS;
Verde oscuro: municipios que iniciaron procesos de

A21L;

Verde claro: municipios que desarrollan procesos de
A21L integrados en el programa comunitario
INTERREG;

Amarillo: municipios que presentaron candidatura
al programa comunitario INTERREG para
desarrollar la A21L.

Fuente: Elaboracion propia.
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Grafico 1: Agendas 21 Locales activas o en preparacion en Europa, segiin el ICLEI
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Fuente: Guerra (2004a:4).

El bajo nimero de municipios portugueses y, en general, europeos, que estdn desarrollando
realmente programas estructurales de sostenibilidad demuestra el poco interés por parte de
politicos y técnicos locales por emprender procesos que, para muchos, atin siguen plantean-
do muchas incégnitas. De acuerdo con los datos de la encuesta ICLEI divulgados por
OBSERVA, recreamos las representaciones relativas a las dificultades sentidas por los politi-
cos municipales para la implementacién una Agenda21 Local (ver grifico 2).

Griéfico 2: Principales dificultades en la implementacion de programas de desarrollo
sostenible, segundo las respuestas a las encuestas de ICLEI y del OBSERVA.
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Fuente: Guerra (2004a:7).
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8. Delimitacion del problema de la investigacion y del objeto de estudio

El problema que motivé originariamente la realizacién de esta investigacién deriva del inte-
rés por evaluar los productos y los procesos resultantes de la fase diagndstica del Plan Muni-
cipal de Ambiente y Desarrollo Sostenible del municipio de Aveiro. Para ello formulamos las
siguientes cuestiones iniciales: ;qué sucedié en el dmbito de los procesos participativos,
entendidos como précticas educativo-ambientales, durante la fase diagnéstica del Plan Muni-
cipal de Ambiente y Desarrollo Sostenible (PMADS)? ;De qué manera dichos procesos se
reflejaron en el proceso y en los productos del PMADS? ;Cudl es el nivel de aplicacién de
los principios de la Agenda21 Local en este Municipio?

Como «objetos» de estudio de nuestra investigaciéon hemos considerado los procesos parti-
cipativos en las politicas de ambiente y desarrollo sostenible en el Municipio referenciado,
y en el &mbito del PMADS en especial, entendidos y concebidos como procesos educativos
o potencialmente educativos. Dentro de esta perspectiva interes6 analizar cuatro aspectos
principales: las concepciones de la sostenibilidad por parte de los actores politicos locales;
la participacion de los diferentes actores sociales en los procesos de decision sobre las poli-
ticas ambientales municipales; los niveles de participacién promovidos en el proceso de ela-
boracién del referido plan; y el enfoque educativo-ambiental presente —o no— en el mismo
proceso.

9. Los objetivos de la investigacion

En esta fase de la investigacion pretendiamos conocer el punto de vista de los politicos acti-
vos y de los gobernantes ligados al poder local, reconociendo que su papel es fundamental
para facilitar y promover la participacién de los ciudadanos en los procesos de decisién sobre
cuestiones que afectan al ambiente. Con esta intencién formulamos el siguiente objetivo
general: conocer, desde la perspectiva de los politicos y los gobernantes locales, los proce-
sos participativos en tanto que prdcticas que pueden ser educativo-ambientales y que asi
deberian ser consideradas en la concepcion de las politicas municipales orientadas a la defi-
nicién de estrategias para la sostenibilidad. En consecuencia, se trataba de identificar y valo-
rar las pricticas educativo-ambientales y los procesos de participacién social acaecidos en la
fase de diagndstico que sirvi6 para elaborar el Plan Municipal de Ambiente e Desarrollo Sos-
tenible en el municipio de referencia. Finalmente, también pretendemos valorar en qué medi-
da los procesos participativos se traducen en una linea estratégica de accién para la imple-
mentacion del mismo Plan.

Como objetivos especificos identificamos los siguientes:

— Contribuir al estudio y sistematizacién de conceptos relacionados con la participacién
social, la educacién ambiental y el desarrollo sostenible;

— Conocer los procesos y los métodos de participacioén social y de intervencion educativa
ante la problemadtica ambiental en el municipio;

— Identificar las pricticas educativo-ambientales y los procesos de participacién social impli-
citos y explicitos en el proceso y en los productos del Plan Municipal de Ambiente y Desa-
rrollo Sostenible de municipio estudiado;
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— Analizar, a partir de documentos y de la opinién de los actores politicos locales, la forma
en que los procesos de participacién social y la Educaciéon Ambiental convergen —o deben
converger— en lineas estratégicas o dreas de accion para la implementacién del Plan Muni-
cipal de Ambiente y Desarrollo Sostenible.

— Conocer la opinién de los actores politicos de dmbito local sobre los procesos participati-
vos y las précticas educativas que deberdn ser consideradas en la definicion de politicas y
estrategias ambientales y para el desarrollo sostenible local, de acuerdo con los principios
de la Agenda21 Local;

— Contribuir con un estudio provisorio que permita dar continuidad a la investigacion.

10. Metodologia de la investigacion

Después de haber seleccionado la experiencia municipal de Aveiro para focalizar el estudio
de caso se identificaron cuatro grupos de agentes implicados o relacionados con la fase diag-
néstica del PMADS: 1) politicos y gobernantes; 2) cargos ejecutivos de la administracién
publica; 3) técnicos y expertos; 4) agentes de la sociedad civil. En esta primera fase optamos
por centrarnos, como poblacién diana, en el colectivo de politicos y gobernantes locales, por
considerar que el objeto de estudio son las estrategias y los instrumentos de decision politica
que fueron utilizados en el diagndstico. Para caracterizar a esta poblacién partimos de la
siguiente definicion: son politicos y gobernantes locales todos los ciudadanos con funciones
politicas, pertenecientes a partidos politicos o independientes, en el ejercicio de sus funcio-
nes en los drganos del poder local o que ejercen la oposicion integrados en partidos politicos
o como actores independientes. De esta manera quedaron definidos los grupos que se mues-
tran en la tabla 1.

Tabla 1: Grupos caracterizados en la investigacion

Ciudadanos elegidos para la asamblea municipal [27]
Organos Deliberativos: Y Ciudadanos elegidos para las asambleas de «Freguesia»
(«parroquia» o «distrito»): presidentes [14] y otros

Ayuntamiento: presidente y concejales [9]

Organos Ejecutivos: } Juntas de Freguesia: presidentes [14] y vocales

Partido Ecologista «Os Verdes» (PEV)  [1]

Después de circunscrita la poblacién al colectivo de politicos y gobernantes ligados al poder
local, definimos una muestra intencional o significativa constituida por personas que han
ejercido funciones en la politica municipal de Aveiro en los dos dltimos mandatos (8 afios)
y otras que, siendo o no electas como concejales o vocales, han actuado en la oposicién al
gobierno. El grupo que conformé la muestra resultante tuvo la composicién que se muestra
en la tabla 2.
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Tabla 2: Grupos que conformaron la muestra objeto de la investigacion

Organos Deliberativos: } Lideres de los partidos en la asamblea municipal [3]

Organos Ejecutivos: } Ayuntamiento: concejal y ex-concejal [2]

Juntas de Freguesia: presidentes [3]

Partido Ecologista «Os Verdes» (PEV) [1]

A efectos, sobre todo, de interpretacion de la informacion recabada, los integrantes de esta
muestra se pueden clasificar en tres grupos:

— Grupo de promotores: responsable municipal por el proceso de implementacién del
PMADS;

— Grupo de los participantes que intervinieron directamente en el proceso;

— Grupo de los potencialmente participantes, pero que no intervinieron en el proceso.

Como técnicas para la recogida de datos se ha recurrido al andlisis de documentos y a la entre-
vista en profundidad. En el andlisis documental fueron considerados tres aspectos para la
extraccién de informacién oportuna y relevante:

— La situacidn; esto es, donde se desarrolla el proceso; guién lo promueve y cudndo se ini-
cia;
— La descripcién de cémo se desarrolla el proceso.

— La documentacion propiamente dicha, esto es, qué documentos son producidos.
Siguiendo estos criterios fueron revisados y analizados los documentos que se detallan en la

figura 3. Es de destacar que el material documental y bibliografico que hace referencia o da
cuenta del PMADS, es escaso.
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Figura 3: Documentos analizados

sesiones publicas

LAS FUENTES DOCUMENTALES

periddicas y no periddicas

AUDIOVISUALES ESCRITAS
Documentos oficiales Referencias Documentos con datos
sobre el PMADS, bibliograficas d estadisticos relevantes
A21L, DS. interés general para la investigacion
= g
No utilizados: O 1V Articulos Estadisticas:
Grabaciones de las O 2V Publicaciones 1V Instituto Nacional de

Estadistica (Censos

del Ayuntamiento y 3V Libros y revistas 2001)

la Asamblea 4\ Tesis de maestria y de 2V ANAFRE

Municipal. doctorado. 3\ Asociacién Nacional
de Municipios

Estadisticas provenientes
de investigaciones o
estudios anteriores:

4V OPDS - UA

17 Actas de reuniones puiblicas del Ayuntamiento [1998 — 2004];
2\ Actas de reuniones de la Asamblea Municipal [1998 — 2004];
3V Plan Estratégico de la Ciudad;

4\ Plano Municipal de Ambiente y Desarrollo Sostenible;

5V Informes de actividades del Ayuntamiento [1998 — 2002];

6V Reglamento Interno de las Comisiones Sociales de Freguesia

Fuente: Elaboracion propia.

La clasificacién de los documentos oficiales fue realizada en base a dos criterios: por su con-
tenido y por su origen. Con respecto al contenido de los documentos fueron consideradas dos
tipologias: aquellos que tienen relacién directa con los procesos que constituyen objeto de
estudio y los que, teniendo una relacion indirecta, pueden ofrecer datos que ayuden en la
interpretacion y la triangulacion de los datos acumulados. Con respecto al origen de los docu-
mentos fueron considerados, igualmente, dos tipos distintos: los que fueron producidos por
los participantes directos en el PMADS y aquellos otros que contienen informaciones perti-
nentes para la investigacién pero que fueron producidos por personas que no intervinieron
directamente en el proceso.

Optamos por la entrevista en profundidad como técnica de investigacién porque permite abar-
car diversas dimensiones en la apreciacién de la realidad por quien la protagoniza o constru-
ye y porque, ademds, facilita una recogida de informacién exhaustiva sobre los procesos
sociales que dificilmente seria captada de otra manera. Definidos los propdsitos generales de
la entrevista procedimos a acotar los dmbitos o grandes topicos tenidos en cuenta para la
construccién del respectivo guién, que fueron, entre otros, los siguientes:
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— La relacién entre los discursos y las practicas de los actores politicos y gobernantes en
materia de participacién social y en tanto pudieran ser o no entendidas como discursos o
practicas educativo-ambientales;

— Explorar la opinién de los actores politicos entrevistados sobre los niveles de participacion
social y las referencias educativo-ambientales en el PMADS;

— Sondear la opinién de los actores del poder local sobre la participacion y el papel de los
agentes sociales en los procesos de toma de decisiones en el &mbito de la politica ambien-
tal local.

Los procedimientos seguidos para garantizar la fidelidad y la validez del estudio resultante
han considerado principalmente la triangulacién de los datos, pasando por el contraste siste-
matico de los mismos a través del andlisis documental y la interpretacion de contenido de las
entrevistas en profundidad, descritas en el referencial empirico. La tabla 3 sintetiza el con-
junto de procesos de vigilancia epistemoldgica puestos en juego.

Tabla 3: Criterios de control considerados

Criterios reguladores

(metodologia cualitativa) Descripcion

Nivel de confianza que se puede depositar en los resultados de una inves-
tigacién.
Necesidad de contrastar distintas fuentes de informacion.

Credibilidad
Garantizar confianza

Transferibilidad Garantia de aplicar, en mayor o menor grado, las afirmaciones derivadas
Poderse transpolar de un contexto determinado (las hipétesis interpretativas) a otro contex-
(O,
Dependencia
Presentar fidelidad

Posibilidad de llegar a los mismos resultados a partir de informaciones y

ser exacto . .
( ) perspectivas similares.

Confirmabilidad
Imparcialidad e Caracteristica auto-reguladora que permite identificar las influencias y
Intersubjetividad opiniones personales, supersticiones o falsas convicciones presentes en

Fuente: Adaptado de Llorent (2002).

11. El contexto geografico, temporal y politico de la investigacion

El municipio de Aveiro, como otros de Portugal, se sumé6 a los principios establecidos en la
Carta de Aalborg reconociendo, con este acto, «que los problemas ambientales exigen un con-
junto de acciones coherentes y la identificacién de una visién de futuro mds amplia, con un
planeamiento y toma de decision orientados segtin principios y objetivos especificos» (IDAD,
2001). Administrativamente, el término municipal objeto de estudio es uno de los diecinue-
ve que pertenecen al distrito homoénimo de Aveiro (ver figura 4).
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Figura 4: Distrito de Aveiro

Compuesto por 14 freguesias (parroquias o distritos), la geografia del Municipio de Aveiro se
singulariza por la presencia de la la Ria de Aveiro, que separa la freguesia de San Jacinto del
resto del territorio municipal (ver figura 5).

Figura 5: El Municipio de Aveiro
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El periodo temporal que se acota en el estudio contempla varias iniciativas y acciones que se
desarrollan entre 1996 y 2004:

— Preparacion del Plan Estratégico de la Ciudad de Aveiro (1996-1997);

— Elecciones municipales de 1997, apareciendo en la campafia electoral del Partido Socialis-
ta, vencedor de las elecciones, la expresion «Aveiro, Municipio Sostenible». El programa
electoral del mismo partido reconoce la importancia de integrar en la politica municipal el
concepto de «sustentabilidad urbana».

— Después de la toma de posesién del nuevo ejecutivo municipal se inicié en 1998 la fase
diagnéstica del Plan Municipal de Ambiente y Desarrollo Sostenible de Aveiro, continudn-
dose en 2004 con la elaboracién del respectivo plan de accién.

El Plan Municipal de Ambiente identifica 4 objetivos fundamentales. Desde el punto de vista
de nuestro estudio el més relevante es el cuarto, que afirma textualmente la intencion de «faci-
litar y promover la participacién de la comunidad local en los procesos de decisién local que
afecten la calidad ambiental» (IDAD, 2001). Uno de los objetivos de nuestro andlisis es valo-
rar la medida en que este objetivo se ha cumplido o se estd cumpliendo.

12. Analisis e interpretacion de los datos: los procesos y las estrategias
de participacion social en el PMADS de Aveiro

En este apartado se presenta un andlisis sintético de la informacién obtenida, esencialmente a
partir de las entrevistas, focalizando nuestra atencién en los aspectos que consideramos mas
relevantes, principalmente las percepciones y representaciones que tienen los politicos loca-
les con relacién a la politica ambiental y las relaciones que se establecen entre sus discursos
y las précticas a través de los procesos y los productos en los que se concreta el diagnéstico
realizado para el PMADS.

Identificamos a priori, para el andlisis de contenido de los discursos, un conjunto de catego-
rias y subcategorias, a las que se afiadieron otras «emergentes» que fueron surgiendo confor-
me se examinaba el material empirico (ver tabla 4).

Tabla 4: Categorias de andlisis

Participacién social

Educacién ambiental

Desarrollo sostenible definidas a priori

Politicas ambientales

Sistema democratico

Comunicacién ambiental a partir del

Escuela / comunidad educativa material empirico

Los procesos participativos resultan de la definicién de estrategias de participacion social y
estas, a su vez, son establecidas por las relaciones entre los actores politicos y sociales impli-
cados y los factores de distinto tipo que pueden facilitar o dificultar esas relaciones. Desde

101



Participacion social y educacion ambiental: Los procesos participativos en las estrategias locales...

este punto de vista, consideramos relevante para la interpretacién de los datos, conforme al
procedimiento descrito, los tépicos de andlisis que se sintetizan en la figura 6 tal y como son
representados por los politicos entrevistados. En este sentido nos interesa indagar en como
estos perciben:

— Los intereses y los interesados en los procesos participativos sobre cuestiones ambientales;

— Los contextos donde se generan procesos participativos: espacios publicos y de la sociedad
civil y campos sociales, culturales, educativos, ambientales, deportivos, religiosos, politi-
cos, etc.;

— Los instrumentos de participacion, bien por iniciativa institucional o de la sociedad civil:
los canales, los momentos, los documentos, las circunstancias;

— Los niveles de participacion que se verifican en el municipio.

Figura 6: Factores para una estrategia de participacion social
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Entendemos una estrategia de participacién social como un plan en el que son definidas las
relaciones entre los diferentes actores, factores o aspectos de la comunidad para promover
procesos participativos que tengan en cuenta:

— Los factores condicionantes de la participacion: los niveles de participacion, los instru-
mentos de participacion, los intereses y los interesados en participar, los campos de la par-
ticipacion;

— Las dreas relacionadas con la participacion: el modelo democrético, los canales de comu-
nicacioén, la educacién ambiental y la escuela —entre otras instituciones—;

— Los dominios afectados por la participacion: en este caso, las politicas ambientales y el
desarrollo sostenible.

Tomando como referencia este modelo y los discursos analizados se puede concluir que los
politicos del poder local comparten la misma concepcidon —y su praxis— sobre los procesos
participativos con independencia de los partidos politicos a los que pertenecen. Veamos como
se explica, atendiendo a los factores condicionantes identificados y a los interrogantes abier-
tos, esta aparente contradiccidn.

12.1. La percepcion de los politicos sobre los intereses e interesados en los procesos
participativos sobre cuestiones ambientales.

El estudio refleja que no se verifican diferencias significativas entre los diferentes grupos
politicos representados en la muestra en lo que se refiere a sus intereses. Esta constatacion
coincide con la afirmacién de Sousa-Santos (2002: 63) cuando destaca que «la sociedad por-
tuguesa no tiene una tradiciéon de organizaciéon formal, centralizada y auténoma de intereses
sociales sectoriales bien definidos (intereses de los empresarios, intereses de los trabajadores,
etc.), capaz de generar convenios sociales fuertes en permanente didlogo entre si y el Estado»
(entiéndase el Poder Local, en este caso, como Estado). Como hemos verificado, los deseos
apuntados por los politicos locales de promover la participacion social no se traducen en pro-
cesos estratégicos y sélo se concretan por demanda de grupos organizados (esto es: que se
«promueve» la participacién cuando es un agente social externo quien la reivindica, concre-
tandose basicamente en alguna forma de audiencia o didlogo).

De una manera general, los actores politicos que no forman parte del ejecutivo municipal con-
sideran que es responsabilidad de los gobernantes electos la promocién de la participacion,
considerando que esta puede ser una situaciéon incémoda para ellos.

12.2. Los espacios (publicos y de la sociedad civil) y los campos donde se generan pro-
cesos participativos (sociales, culturales, educativos, ambientales, deportivos, reli-
giosos, politicos, virtuales, familiares, etc.).

Los espacios y los campos donde se generan los procesos participativos merecen una espe-
cial atencion teniendo en cuenta los cambios verificados en las sociedades contemporaneas.
A partir del andlisis de los factores condicionantes en la fase de diagndstico del PMADSA
constatamos que los niveles de participacion efectiva quedaron muy atrds de aquellos que son
asumidos en el discurso de los politicos entrevistados. Formalmente, los politicos reconocen
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que se podrian utilizar las propiedades o caracteristicas especificas de algunos campos socia-
les —el escolar, por ejemplo— en la promocién de dindmicas participativas ligadas con el
ambiente local, pero en la prictica esta posibilidad no se traduce en acciones concretas.

Hay algunos matices conforme a la ideologia o adscripcién partidaria de los politicos objeto
del estudio. Los politicos conservadores entienden como campos preferentes para considerar
procesos participativos el cultural y el educativo, mientras que los politicos de partidos de
izquierdas consideran preferentemente los campos social y politico.

12.3. La percepcion de los politicos sobre los instrumentos de participacion,
por iniciativa publica o de la sociedad civil: los canales, los momentos, los
documentos, las circunstancias

Como refiere Heras (2002), es necesario reinventar la participacién con base en nuevos ins-
trumentos que posibiliten una eficiente comunicacién e interaccién en los nuevos contextos
sociales y culturales. Este estudio nos permite afirmar que los instrumentos son uno de los
factores condicionantes que pueden contribuir de forma decisiva a que las estrategias de par-
ticipacion social devengan en procesos educativos, permitiendo ganar en eficacia y minimi-
zando distorsiones sobre el propio proceso participativo. Algunos de los instrumentos de par-
ticipacion sugeridos por Heras (2003) han sido identificados en las entrevistas por el grupo
de actores politicos. Entre ellos, los entrevistados han citado los siguientes:

— Realizacion de estudios de opinién;

— Convocatoria de concursos de ideas;

— Centros de atencidon permanentes abiertos al publico;

— Consultas a grupos de interés (potenciales interesados y/o participantes);
— Realizacién de audiencias publicas;

— Debates abiertos (coloquios, conferencias, foros);

— Seminarios, talleres, grupos de discusion;

— Recogida de firmas para peticiones concretas;

— Apertura de periodos de consulta puiblica (fase de discusion piiblica)
— Comisiones eventuales de acompafiamiento publico;

— Consultas populares - Referendos;

— Internet;

— Nucleos de intervencion participativa;

— Voluntariado ambiental

— Planificacién colectiva;

— Acuerdos de colaboracién para la gestién ambiental

— Iniciativas de los ciudadanos;

— Audiencias publicas con partidos politicos.

Los entrevistados también citan otros instrumentos, entre los que destacan los siguientes:

Creacién de consejos municipales de ciudadanos;

— Creacién de «Servicios publicos» de participacién informal;

Disefio de programas y campafias de comunicacién y marketing ambiental;
Uso de los 6rganos de comunicacién social;

Campafias y programas educativos;

— Instrumentacién de la comunicacién verbal y el tipo de lenguaje;
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— Uso de la campaiia electoral y sus documentos;
— Creacién de redes de acceso para grupos minoritarios

12.4. Percepcion de los politicos sobre los niveles de participacion que se verifican
en el municipio y en la elaboraciéon del PMADSA

Hemos podido constatar, a partir de las opiniones de los politicos, que los niveles de partici-
pacién social identificados en el municipio estudiado se limitan a los tres mds basicos segtin
la tipologia de Pretty (1995): participaciéon manipulativa; participacion pasiva y participacion
basada en la consulta. Después de analizar los datos empiricos definimos, para el nivel de par-
ticipacion pasiva, 4 sub-tipologias conforme con las relaciones establecidas por los politicos
entre si, y entre ellos y la comunidad:

Participacién reactiva
Participacion reivindicativa
Participacién expositiva
Participacién representativa

De acuerdo con el andlisis efectuado de las sub-tipologias podemos concluir: una concepcioén
de la participacién local por los politicos de opciones conservadoras que es de caricter esen-
cialmente manipulativo (o instrumental) —conseguir que los ciudadanos o lo agentes implica-
dos acepten y asuman sus puntos de vista— y representativo —basada en el poder legitimo de
su representatividad electoral—; y, en contraste, una representacion de la participacién como
instrumento reivindicativo, por parte de los politicos de partidos de izquierda y también por
el politico que se declara independiente;

12.5. Las concepciones de los actores politicos locales sobre desarrollo sostenible
en el ambito de las politicas locales de sustentabilidad

Al compartir la perspectiva de Ruivo (2002: 54), consideramos que los politicos locales tie-
nen un papel esencial en el desarrollo local, entendiendo que para que esto sea asi es necesa-
rio reconocer que el desarrollo, al revés del crecimiento meramente econdmico es, al final, un
proceso global y multifacético de cambio teniendo como fin la calidad de vida, animado por
las demandas de solidaridad y justicia social y alimentado por la participacién colectiva en
cuanto fuerza de expresion comunitaria y individual.

Para los politicos del municipio de Aveiro entrevistados, el concepto de desarrollo sostenible
evoca un rango bastante amplio de significados, focalizados genéricamente en la calidad de
vida asociada al bienestar de los ciudadanos, y en la mejora de las condiciones ambientales con
especial atencién a los espacios verdes —a la «naturaleza—, a evitar la polucién y a garantizar
la limpieza. También se asocia, desarticuladamente, a la existencia de equipamientos sociales.

El andlisis de contenido de las entrevistas permite identificar un conjunto de temas asociados al
concepto de desarrollo sostenible, entre los que destacamos algunos: planificacion a largo
plazo; existencia de una estrategia educativa; implicacion de la comunidad; conservacién de la
naturaleza; educacion ambiental; responsabilidad individual; irreversibilidad de las opciones
erradas; planeamiento para minimizador conflictos entre produccién y calidad de vida; la edu-
cacion civica de las personas. Pero estos temas aparecen sin un discurso comprehensivo que los
articule entre si, sumdndose como un puzzle que no acaba de mostrar una imagen coherente.
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12.6. Las concepciones de los politicos locales sobre medio ambiente y educacion
ambiental en el ambito de las politicas locales de sustentabilidad.

Tomando como referencia comparativa las diferentes concepciones del ambiente y la Educa-
ciéon Ambiental delimitadas por Sauvé (2002) se puede concluir que la mayoria de los politi-
cos locales entrevistados asocian uno y otra con estados y procesos relacionados con la natu-
raleza y su conservacion, tanto por sus valores intrinsecos —en una concepcion «seudo-roman-
tica»—, como en su papel de proveedora de recursos. En esta linea se asumen, esencialmente,
valores relacionados con la apreciacién y preservacién de los recursos naturales, y con la
necesidad de encontrar soluciones que minimicen o palien los impactos negativos provoca-
dos por el hombre o por la sociedad. En unas argumentaciones por lo general muy esquema-
ticas, «Naturaleza» y «sociedad» aparecen representadas como polos o dimensiones opuestas
que es necesario compatibilizar.

Para la mayorfa de los actores politicos que constituyeron la muestra de este estudio, el con-
cepto de educacién ambiental aparece intimamente asociado a la escuela y, en general a la
educacidén formal, y correlacionan su enfoque con las concepciones de ambiente atrds identi-
ficadas. S6lo en un caso —un politico de izquierdas—, el concepto de educacién ambiental se
vincula con la educacidn civica o para la ciudadania, muy en sintonia con el enfoque defen-
dido por Gonzélez-Gaudiano (2003).

El andlisis documental del Plan de Accién del PMADS, en su texto provisional, permite reco-
nocer la Educacién Ambiental como un drea prioritaria. Dentro de las lineas de accion iden-
tificadas, la (in)formacién ambiental aparece como una 4rea singular de intervencién propo-
niendo como acciones concretas desarrollar un manual de educacién ambiental, editar un
boletin anual de divulgacién y crear un observatorio ambiental. De la actuacién en esta «drea
de intervencién» se espera que la poblacién pueda asumir un papel mds activo, tanto en la
implementacién del PMADS, como en el cuidado de la calidad del ambiente. Para ello —reco-
ge textualmente el documento— «es necesario educar a las personas. Estas deben ser infor-
madas sobre las preocupaciones ambientales y formadas para saber como pueden contribuir
para un ambiente de calidad y para conseguir los objetivos que se propone el Plan Municipal
de Ambiente».

13. Consideraciones finales

En las estrategias locales de sustentabilidad, todo el proceso participa-
tivo deberd ser entendido como un proceso socio-educativo.

Es otra forma de educar para un nuevo paradigma de participacion
social y de decision democrdtica.
RaMOs-PINTO Y MEIRA (2004)

Las conclusiones provisionales de este estudio inciden esencialmente en los factores que con-
dicionan la participacioén y los procesos participativos en el desarrollo de politicas locales
ambientales. Para que la participacién social pueda ser una llave para la sustentabilidad local
deberan darse, al menos, tres condiciones necesarias: que los implicados (politicos, pero tam-
bién técnicos y ciudadanos) quieran, sepan y puedan participar.

— «Querer» significa, para redefinir el rol de los politicos, aceptar que es interesante para el
gobierno municipal abrir los canales sociales para la definicién colectiva y participada de
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una estrategia local hacia la sustentabilidad. Es necesario clarificar si el municipio ofrece
las condiciones apropiadas para avanzar en un proceso de participacién democrdtica.
Obviamente, la sociedad civil también ha de «querer» participar y eso no siempre se puede
asegurar (la «no participacidon» es, también, una opcién social legitima).

— El «saber» reconoce la necesidad de la formacion de los politicos, los técnicos y los ciu-
dadanos en las habilidades sociales, las metodologias y las estrategias de interaccion social
y resolucién de conflictos necesarias para viabilizar un escenario social participativo. Se
afirma, cada vez mas, la necesidad de invertir en programas de educacién y dinamizacién
socio-ambiental dirigidos a diferentes actores y colectivos sociales —y no sélo a las audien-
cias infantiles escolarizadas—, como forma de crear las condiciones —a participar se apren-
de— y motivar la participacién —a «querer» también se aprende— de los agentes sociales en
las politicas ambientales locales, deficitarias, por lo general, de este enfoque socio-educa-
tivo.

— El «poder» requiere que los actores politicos abandonen la retérica democrdatica y asuman
la puesta en marcha de iniciativas sociales y marcos normativos e institucionales que per-
mitan, incentiven y faciliten la participacién social mds alld de las modalidades mas exten-
didas que la limitan a procedimientos de informacién y consulta.

Hay que reconocer que las estrategias locales hacia la sustentabilidad y la participacion de los
ciudadanos en los procesos de decisioén que las orientan son muy vulnerables a los avatares y
los cambios en los 6rganos del poder local. Para que una politica de desarrollo local sosteni-
ble sea estable y tenga continuidad deberd buscarse un compromiso amplio de todos los sec-
tores de la «clase» politica y de la sociedad civil, lo que apunta la necesidad de nuevas for-
mas de gobierno en poder local.

Debe caminarse hacia una nueva cultura de la participacion social en la que los ciudadanos
adquieran nuevos roles, ligados a iniciativas de apoyo, a la gestién y a la toma de decisiones,
en vez centrarse unicamente en férmulas consultivas (de «dentro» a «fuera») o reivindicati-
vas (de «fuera» a «dentro»). Simétricamente, los grupos politicos deberdn integrar nuevos
conceptos y pricticas en la accidn politica local tendentes a reforzar el compromiso directo
de los ciudadanos en los procesos de decision, a través de la promocién de diferentes técni-
cas, instrumentos y espacios de participacion. En este sentido, las iniciativas ain incipientes
y titubeantes que se desarrollan en municipios como Aveiro, deben contribuir a restablecer la
credibilidad y la legitimidad de las instituciones publicas y de los politicos ante la sociedad,
teniendo en cuenta:

— El establecimiento de unas relaciones institucionales fuertes y permanentes entre los dife-
rentes 6rganos del poder local (p.e.: entre concejalias o entre servicios), que practicamen-
te non existen o son muy superficiales (los modelos de compactacién de servicios o de
definicién de grandes dreas de gestién son posibilidades ya ensayadas para superar esta
barrera);

— La apertura de canales fluidos y permanentes para facilitar la comunicacién entre los res-
ponsables politicos municipales y la sociedad civil (foros, mesas de participacién, comi-
siones, etc.);

— La informacién permanente y la motivacion de los ciudadanos para que se impliquen en la
toma de decisiones. Es necesario desarrollar programas de educacién ambiental para dife-
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rentes actores y campos sociales, que se articulen con las estrategias de participacion
social, como forma de implicar a los ciudadanos en los procesos de decisién sobre las poli-
ticas ambientales municipales.

14. Bibliografia

CARIDE, J. A. y MEIRA, P. A. (2004): Educagcdo Ambiental e Desenvolvimento Humano.
Instituto Piaget. Lisboa.

CARVALHO, I. (1999): «La cuestién ambiental y el surgimiento de un campo educativo y
politico de accidn social». Topicos en Educacion Ambiental, n.° 1, pp. 27-33.

EVANGELISTA, J. (1992): Razdo e provir da educacdo ambiental. INAMB. Lisboa.

GONZALEZ-GAUDIANO, E. (2003): «Educacioén para la ciudadania ambiental». Consulta-
do en Internet, en Junio de 2004, en: http://ambiental.ws/anea/Gonzalez-CiudadaniaAm-

biental.pdf.

GUERRA, J., NAVE, J. y SCHMIDT, L. (2004): «Agenda 21 Local: Autarcas, participagdo e
desenvolvimento sustentdvel». En: Actas do V Congresso Portugués de Sociologia. Asso-
ciacdo Portuguesa de Sociologia. Braga.

HERAS, F. (2002): Entre Tantos - guia prdctica para dinamizar procesos participativos sobre
problemas ambientales y sostenibilidad. GEA. Valladolid.

MEIRA, P. (2000): «La educacién ambiental en el escenario de la globalizacién». Actas Nue-
vas Propuestas para la accion - Reunion internacional de expertos en educacion ambien-
tal. Xunta de Galicia y UNESCO. Santiago de Compostela, pp 99-123.

PUJOL, R. M. (2001): «Educacién para el Consumo». Documento de trabajo inédito, pre-
sentado en el Curso de Doctorado Interuniversitario en Educaciéon Ambiental, en la dis-
ciplina Modelos de Educaciéon Ambiental. Valsain-Segovia.

RAMOS-PINTO, J. y MEIRA, P. (2003): «Educacién Ambiental y Diversidad Cultural - Pro-
cesos de participacion social en la Agenda21 Escolar como estrategias para la Sostenibi-
lidad». [CD-ROM]. Actas del 1V Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental.
Centro de Congresos de La Habana, Cuba.

RUIVO. F. (2000): O Estado Labirintico: O poder relacional entre poderes local e central
em Portugal. Edi¢des Afrontamento. Porto.

SAUVE, L. y ORELLANA, I. (2003): «A formacio continuada de professores em educagio
ambiental: A proposta do EDAMAZ». En SANTOS, J.E. y SATO, M.. A contribui¢do da
educagdo ambiental a esperanga de Pandora. 2.* edicién. Rima Editora. S. Carlos. Bra-
sil, pp 273-287.

SOUSA-SANTOS, B. S. (2002): Pela mdo de Alice. O Social e o politico na pos-moderni-
dade. 8.” edicion, Edicoes Afrontamento. Porto.

VARGAS, G. (2000): «La Educacién Ambiental en los contextos indigenas». Actas Nuevas
Propuestas para la accion - Reunion internacional de expertos en educacion ambiental.
Xunta de Galicia y UNESCO. Santiago de Compostela, pp. 741-757.

108



Joaquim José Marques Ramos Pinto

VASCONCELOS, L. T. y FARINHA, J. M. (1999): «Planos Municipais de Ambiente, imple-
mentando a Agenda21 ao nivel local». En Actas da 6.“ Conferéncia Nacional sobre a
Qualidade do Ambiente. Vol. 111, Cap. Infraestruturas de Informagdo Ambiental, AIP, Lis-
boa, 20 a 22 de Octubre de 1999, pp. 599-607.

VILLASANTE, T. R. et al. (coords.) (2001): Prdcticas locales de creatividad social. Cons-
truyendo ciudadania/2. El Viejo Topo. Espaiia.

VILLASANTE, T. R. (2002): Sujetos en movimiento: Redes y procesos creativos en la com-
plejidad social. Construyendo ciudadania/4. Editorial Nordan-Comunidad. Montevideo.

109






Educar para la sostenibilidad. Hacia un modelo
psicopedagogico de educacion para la sostenibilidad
desde el ambito de la educacion formal

Autor:
Emili Puig i Vilaré
(emili.puig@udg.es)

Direccion:
Dra. Anna M.? Geli de Ciurana. Universidad de Girona

Diploma Estudios Avanzados:
Octubre 2004

PALABRAS CLAVE

Sostenibilidad. Educacién para la Sostenibilidad. Educacion Ambiental. Educacién en
valores. Ejes Transversales. Educacidon social y civica. Psicopedagogia. Cambio social.
Cambio de actitudes.

RESUMEN

El trabajo de investigacién «Educar para la Sostenibilidad. Hacia un modelo Psicope-
dagdgico de educacion para la Sostenibilidad desde el ambito de la educacion formal
parte de un anélisis global del estado actual del mundo a nivel ambiental y social. La con-
clusién de este andlisis es la necesidad de promover un cambio. Un cambio que podrd
darse a partir de la educacién para la sostenibilidad.

El trabajo define los principios de la educacion para la sostenibilidad y las implicaciones
educativas en contextos formales. También reflexiona, a nivel psicopedagdgico, sobre el
cambio y lo que implica a escala personal y social. Ademds, aporta orientaciones psico-
pedagdgicas aplicables a procesos de aprendizaje y cambio de actitudes dentro del marco
de la educacidn para la sostenibilidad.
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1. Justificacion

El trabajo de investigacion Educar para la Sostenibilidad parte de un andlisis global del esta-
do actual del mundo a nivel ambiental y social. Las conclusiones de este andlisis derivan de
la necesidad de promover un cambio que podra darse potenciando la educacién para la sos-
tenibilidad.

Este trabajo parte de una motivacidn personal alrededor de temas sociales y ambientales, asi
como del hecho de ser consciente de la magnitud y complejidad de la situacién actual a nivel
global y de la necesidad de contribuir en busca de alternativas.

El trabajo pretende definir los principios de la educacién para la sostenibilidad y las implica-
ciones educativas en contextos formales. También quiere reflexionar a nivel psicopedagdgi-
co entorno el cambio y lo que implica a escala personal y social.

Ademads, pretende aportar orientaciones psicopedagdgicas para construir un modelo aplicable
a procesos de aprendizaje y cambio de actitudes dentro del marco de la educacién para la sos-
tenibilidad.

Al final de esta presentacién puede verse un esquema general del trabajo.

2. Introduccion

Vivimos un inicio de siglo marcado por un cambio espectacular, mds que cambio, una rapida
transformacién de dimensiones planetarias que facilmente nos descoloca y desorienta. Seria
muy fécil escondernos en nuestro pequefio espacio de comodidad artificial, no mirar mas alla
y conformarnos con contemplar cémo se hunde un sistema en crisis que no es lo bastante sos-
tenible. Sin embargo, pienso que el hecho de poder participar en la creacién de nuevos siste-
mas mas humanos y justos es un privilegio que da sentido a la vida. Por eso es importante
saber que estamos en tiempo de crisis y tener siempre presente qué es lo que pasa a nuestro
alrededor.

La crisis del modelo politico y econdmico se hace evidente en un mundo dénde el veinte por
ciento de personas dominamos el ochenta por ciento de los recursos del planeta, hecho que
no so6lo es dolorosamente injusto, sino que demuestra que como sistema estamos en «banca-
rrota». Nuestro bienestar se fundamenta sobre el malestar de tres cuartas partes de la pobla-
cién humana.

La crisis ambiental, fruto de nuestra capacidad de incidir en el medio ambiente, se ha con-
vertido en desmesurada y se convierte en una negra hipoteca para las generaciones futuras.
Desde hace pocos afios constatamos con consternacién el impacto negativo que nuestras tec-
nologias producen en los equilibrios del planeta tierra. Pensamos sélo en nuestra incapacidad
total para gestionar los residuos nucleares o en las contaminaciones marina y atmosférica pro-
vocadas por nuestros occidentales estilos de vida o las alarmantes pérdidas de biodiversidad
que se producen por todas partes.
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La crisis de los sistemas de valores es incuestionable ya que los c6digos morales que se uti-
lizaron para educarnos ya no son validos. Queda un vacio, que evidentemente no puede lle-
nar el materialismo y la pasividad, actitudes en alza en estos tiempos en los cuales parece que
impere el «fodo es posible» por encima de todo.

Buena parte de aquello que habia sido vélido, ha entrado en crisis y nos sacude de manera tal,
que reclama una nueva visién del mundo en su sentido mds global. Como personas y educa-
dores tenemos que conocer el estado del mundo donde vivimos y ser conscientes de estas cri-
sis, aunque nuestra capacidad de reaccion sea muy inferior a los acontecimientos tenemos que
ser capaces de impulsar alternativas validas a unos modelos ya obsoletos.

3. Antecedentes

El diagnéstico de la situacion educativa en nuestro pais observa la necesidad de impulsar los
ejes transversales para crear una nueva sociedad, tal como podemos leer en las conclusiones
de la Conferencia Nacional de Educacién (CNE).

Mas especificamente, las conclusiones del Foro de Educaciéon Ambiental 2000 que diagnos-
tican la situacion de la Educacién Ambiental, también inciden claramente en la necesidad de
potenciar la educacién ambiental para la sostenibilidad en el 4&mbito formal (Foro 2000).

Mas udltimamente la Estrategia Catalana de Educacion Ambiental (ESCEA) en sus conclusio-
nes referentes al dmbito formal vuelve a insistir en la urgencia de potenciar la educacion
ambiental para la sostenibilidad en el 4&mbito formal.

A pesar de la situacién educativa en nuestro pais, dénde las ensefianzas transversales estan
casi olvidadas, contintio pensando que la educacién puede tener un papel importante como
generador de cambios.

4. Paradigma de investigacion

Son muchos los investigadores en educacién (Cuello, 1988), que plantean tres paradigmas o
tres formas de acercarse a la realidad: el cuantitativo, el cualitativo y el critico. También es
cierto que existen desacuerdos con esta clasificacién y que la misma dindmica de la actividad
investigadora aporta a menudo alternativas o variaciones entre paradigmas. Cada uno de los
tres paradigmas responde a una forma de entender la educacion, el concepto de investigacion,
la forma de hacerlo y la utilidad que tiene investigar.

Este Trabajo de Investigacion se inscribe dentro del Paradigma sociocritico. Este tipo de para-
digma se considera una variacién del naturalista donde el papel de los valores es fundamen-
tal. Parte del principio que ante una educacién que no es neutra la investigacién tampoco lo
puede ser, tiene sus defensores en autores como Adorno, Appel, Marcuse o Habermans. Estos
autores plantean que es imposible obtener conocimiento imparcial y ante esta evidencia se
hace fundamental que el investigador explicite su ideologia ya que seguro que ésta estd impli-
cita en el proceso investigador. Desde este punto de vista, lo que se hace importante en la
investigacién no es el objeto de estudio o la forma de acceder al conocimiento sino los fines
y las razones que orientan un proceso investigador.
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Dentro de este paradigma no existe la diferencia entre teoria y praxis ya que se parte del prin-
cipio que la Unica investigacion licita es aquélla que se planifica explicitando la ideologia y
tiene por objeto la emancipacién de las personas orientada hacia un reequilibrio en la distri-
bucién del poder y de los recursos avanzando de esta manera hacia una sociedad mas justa.

Las caracteristicas generales de este paradigma son (Vidal 1997):

Asumir una vision global y dialéctica de la realidad. Considerar que la educacién forma
parte de una sociedad compleja en la que las condiciones ideoldgicas, politicas, histéricas
y econdmicas estan interrelacionadas con los fenémenos educativos y por lo tanto hay que
considerarlas.

— Asumir una visién democratica del conocimiento y de los procesos implicados en su ela-
boracion y por lo tanto se hace fundamental la participacién conjunta de los investigadores
y la comunidad investigada en la generacién de conocimiento.

— Aceptar que teoria y realidad mantienen una dialéctica constante en la que el principio bési-
co es que durante el proceso de investigacion una actda sobre la otra alimentando la crea-
cién de conocimiento.

— La investigacién se genera en la prictica y desde la préctica

— La investigacion estd comprometida en la transformacién de la realidad desde una dindmi-
ca liberadora y emancipadora de los individuos implicados.

— El individuo pasa de ser objeto del andlisis, a sujeto de la educacién participando en la cre-
acién de conocimiento. Siendo a la vez aprendiz como forma de mejora de la situacién
existente, favoreciendo en todo momento la reflexién de los individuos como forma de
intervencioén en la realidad.

— El conocimiento se orienta hacia la mejora social mediante la colaboracién y la critica.

— Los problemas de investigacion que interesan especialmente, surgen de los contextos edu-
cativos reales y sociales donde investigador e investigados alcanzan responsabilidades
acerca del medio, a partir de la investigacién. Asi mismo comparten el proceso de trans-
formacion de la realidad y la definicién de técnicas de trabajo que favorecen este proceso.

— El proceso de investigacion es abierto, flexible. Se produce una constante interaccion entre
la recogida y el andlisis de la informacién y la elaboracién de teorias. Este principio per-
mite plantear la investigacion desde un principio de dinamismo que favorece que se vaya
reorientando en funcién de las reflexiones hechas por la comunidad.

Al asumir todas estas caracteristicas, este trabajo de investigacién y embri6n del futuro pro-
yecto de Tesis Doctoral se sitiia dentro del marco del paradigma critico o de aproximacion cri-
tica por qué parte de un compromiso personal en la transformacién de la realidad y con la cre-
encia que la educacién puede contribuir a esta transformacion.

Si queremos avanzar hacia una sociedad sostenible, una de las muchas areas que hay que
repensar es la educacién. Hay que innovar el sistema educativo. Repensar la educacion, inno-
var y cambiar. ;Por qué? Las principales razones que justifican este cambio son sociales, eco-
l6gicas, econdmicas y éticas. Otras razones se basan mas en el fracaso del actual sistema y la
necesidad de educar hacia unas nuevas competencias.
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Plantear el cambio de modelo educativo hacia un modelo de educacién para la sostenibilidad
nos lleva a entender el objetivo de la educacién desde una nueva perspectiva en la que Durk-
heim hace referencia (dentro de Mueran, 2001): «El objeto de la educacion no es dar al alum-
no conocimientos cada vez mds numerosos, Sino crearle una dimension interior y profunda,
una especie de polaridad del alma que lo oriente en un sentido definido, no solo durante la
infancia, sino toda la vida.»

Es esta idea la que pretendo reflejar en este trabajo. Son el conjunto de la ética y los valores
personales para vivir de una manera coherente y por lo tanto sostenible en nuestro mundo.

5. Objetivos

Este trabajo parte de una motivacién personal hacia los temas sociales y ambientales, del
hecho de ser consciente de la magnitud y complejidad de la situacién actual a nivel global y
de la necesidad de contribuir en busca de alternativas.

Los objetivos generales del proyecto se enmarcan, pues, en esta motivacion personal y son
los siguientes:

— Repensar el hecho educativo a la luz del estado del mundo. Es decir, de las relaciones del
seres humanos entre nosotros mismos y de los humanos con la biosfera.

— Dar una finalidad, un sentido dltimo al hecho educativo, tal como nos anima a hacer Post-
man (2000). Este sentido dltimo podria ser la sostenibilidad. La educacién para la sosteni-
bilidad como suefio colectivo puede proporcionarnos razones esenciales y humanas para
reorientar la educacién y nuestra sociedad.

— Contribuir a la creacion de un modelo psicopedagdgico hacia la educacién para la sosteni-
bilidad desde las escuelas.

La finalidad general de este trabajo de investigacion es, por lo tanto, aportar razones para edu-
car hacia la sostenibilidad, es decir, aportar respuestas hacia donde educamos y por qué. Tal
como decia Nietsche «Quién tiene un por qué vivir puede soportar casi cualquiera como».
Sin embargo, pretendo también ofrecer orientaciones y sistemas concretos, asi como dar algu-
nas respuestas al como educar hacia la sostenibilidad.

Por todo eso, se define la educacién para la sostenibilidad como el resultado de la aplicacién
consciente y coordinada de cinco ejes educativos bésicos:

La educacion ambiental.

La educacioén para la paz.

La educacién por los derechos humanos.

— La educacidn para la solidaridad.

La educacién por el consumo.
También hay que definir el conjunto de orientaciones y estrategias psicopedagdgicas para
Educar para la Sostenibilidad y el papel del educador para la Sostenibilidad. Podriamos esta-

blecer tres dimensiones para desarrollar desde la psicopedagogia (tabla 1).
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Tabla 1: Dimensiones a desarrollar desde la psicopedagogia

DIMENSION PERSONAL DIMENSION SOCIAL DIMENSION ECOLOGICA
1. Las emociones. 9. Diélogo. 15. Laresolucién de problemas.
2. La creatividad. 10. Comunicacion. 16. Visién global.

3. La imaginacién. 11. Habilidades sociales. 17. Visién compleja.
4. Los valores. 12. Democracia.

5. Las inteligencias. 13. Participacion.

6. El razonamiento. 14. Visién positiva.

7. La autoestima.

8. El lenguaje.

El educador/a para la Sostenibilidad

Fuente: Elaboracion propia.

6. Metodologia

La metodologia utilizada es la cualitativa. Concretamente, se realiza una revision bibliografi-
ca dentro de la psicopedagogia con el objetivo de buscar las orientaciones mds validas para
llevar a cabo una educacién por la sostenibilidad en el 4mbito formal. Sin embargo, esta
investigacion bibliografica estard orientada y realimentada en funcién de las necesidades y
demandas del conjunto de Escuelas Verdes de las comarcas gerundenses mediante un proce-
so de investigacion y accién, (tabla2).

Tabla 2: Esquema de la metodologia utilizada

METODOLOGIA PERSPECTIVA MODALIDAD

Cualitativa Orientada al cambio Investigacion-accién

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados son el intento de definicién y propuesta de un modelo de educacién para la
sostenibilidad en el dmbito formal. El proyecto de tesis seguird un orden que va de lo mds
global a lo més concreto, tal como propugna el ecologismo. Los diferentes apartados del tra-
bajo son:

El anélisis de la situacién ambiental y social en el planeta Tierra.

— La definicién de unos principios hacia la educacién para la sostenibilidad.

La persona como motor del cambio hacia la sostenibilidad.

El cambio y sus implicaciones en contextos educativos.

— La concrecidn y orientaciones para un modelo psicopedagdgico, es decir, un conjunto de
reflexiones, consejos y orientaciones Utiles en la tarea de educar para la sostenibilidad.
Las caracteristicas, habilidades y competencias del educador para la Sostenibilidad.
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Aunque pretendo dar respuesta al &mbito educativo formal, hay muchas orientaciones validas
para los dmbitos no formales, asi como para los informales. La ambiciosa tarea de educar para
la sostenibilidad tiene que aspirar a implicar a toda la sociedad.

Por ello me referiré al educador y al educando. Educador con sentido amplio. El educador
para la sostenibilidad, como facilitador del cambio cabe a una nueva manera de vivir.

7. Educar hacia la sostenibilidad

Un pueblo es necio cuando en sus decisiones no tiene en cuenta las siete
generaciones pasadas ni las siete generaciones a venir.

PROVERBIO INDIO

Los valores representan relaciones entre la gente y su entorno. Los valores que llaman
ambientales surgen recientemente con la aparicion de la crisis ecoldgica provocada por las
sociedades industriales.

El afio 1992, en la Cumbre de la Tierra celebrada en Rio de Janeiro (Brasil), representantes
de todo el mundo firman un acuerdo para intentar frenar la insostenible situacion de degra-
dacién ecoldgica del planeta y de desigualdades humanas.

Estos acuerdos apuestan por un progreso humano sostenible para todos los pueblos de la Tie-
rra y en armonia con el planeta. El documento de estos acuerdos recibe el nombre de Agen-
da 21. El nombre de Agenda 21 viene del compromiso de establecer un calendario de traba-
jo futuro, hacia el siglo XXI.

Recogiendo esta voluntad (Aalborg 1994, Suecia) representantes de un grupo de ciudades de
Europa redactan la carta de las ciudades europeas hacia la sostenibilidad (Conocida como
carta de Aalborg). El compromiso fundamental de esta carta es la elaboracién mediante la par-
ticipacion ciudadana de una agenda 21 local especifica para cada municipio que oriente el
camino de cada ciudad o pueblo hacia la sostenibilidad.

(Sin embargo, qué significa la palabra sostenibilidad? Quiere decir que el progreso y el bie-
nestar de la humanidad tienen que poder sostenerse a lo largo de generaciones y en armonia
con el planeta. Por lo tanto el desarrollo sostenible es el que satisface las necesidades actua-
les sin comprometer las capacidades de las futuras generaciones para satisfacer sus propias
necesidades.

La transicion hacia la sostenibilidad requerird profundos cambios econémicos y tecnoldgicos,
con implicaciones en las politicas de poblacidn, energéticas y del uso de los recursos natura-
les, y en los patrones de consumo. Estos cambios suponen una renovacién del pensamiento,
de los valores, las normas, las instituciones, la planificacién, la gestiéon y la investigacion. Es
evidente que en este proceso de cambios hay que redistribuir y que el norte tiene que reducir.
También los procesos educativos tienen que cambiar profundamente.

Educar para la sostenibilidad supone revitalizar todo el mundo educativo y orientarlo hacia
modelos mas flexibles, criticos y creativos. La sostenibilidad puede ser el gran suefio colec-
tivo, el nuevo relato para el futuro.
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Las organizaciones preocupadas por el medio ambiente, la paz, la solidaridad o los derechos
humanos han concienciado a los ciudadanos entorno a problematicas sociales y ambientales.
Se tendria que tomar la firme propuesta desde cualquier ambito del sistema educativo de cola-
borar conjuntamente en campaifias a favor de un cambio social mas amplio, basado en la adop-
cion de la ética para la sostenibilidad. Los nifios y nifias y las personas adultas tendrian que
aprender los conocimientos para la sostenibilidad, es decir, conceptos, procedimientos, acti-
tudes y valores que lo permitirdn vivir conforme esta ética. Eso supone basarse, promover y
aplicar la Educacién ambiental, la Educacién por la paz, la Educacién por los derechos huma-
nos, la Educacién por el desarrollo del sur y la Educacién por el consumo.

La primera posibilitaria que las personas entiendan el mundo natural y como vivir de mane-
ra armonica con €l. Las otras permiten entender el comportamiento y derechos humanos y
apreciar el valor de relacionarnos pacificamente en la diversidad cultural. La aplicacién coor-
dinada de estas cinco ensefianzas transversales posibilita una educacién para la sostenibilidad,
(tabla 3).

Tabla 3: Ensefianzas transversales que posibilitan la educacion para la sostenibilidad

Educacién ambiental

EDUCACION Educacién por la paz
PARA —
LA Educacion por los derechos humanos

SOSTENIBILIDAD Educacion por el desarrollo del sur

Educacion por el consumo

Fuente: Elaboracion propia.

7.1. Educacion Ambiental

Los objetivos que nos propone la educacién ambiental se pueden agrupar en las categorias
siguientes:

— Ayudar a los educandos a adquirir una conciencia del medio ambiente, a descubrir los sin-
tomas y las causas reales de los problemas ambientales y ayudarlos a sensibilizarse para las
cuestiones ambientales que se plantean en el &mbito global y local.

Ayudar a los educandos a adquirir una diversidad de conocimientos y de experiencias que
permitan una comprensién del medio y de los problemas planteados. Haciéndoles partici-
par en la organizacién de las experiencias de aprendizaje, y facilitarles la oportunidad de
tomar decisiones y aceptar las consecuencias.

Ayudar a los educandos a comprometerse con una serie de valores y a tener mds interés y
preocupacion por el medio ambiente, motivandolos de manera que puedan participar acti-
vamente en la mejora y proteccién del medio.

— Ayudar a los educandos a adquirir las aptitudes necesarias para determinar y resolver los
problemas ambientales y desarrollar el espiritu critico.
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— Proporcionar a los educandos la posibilidad de participar activamente en las iniciativas
para resolver los problemas ambientales.

El hecho de trabajar a fondo y cientificamente los contenidos del medio no significa necesa-
riamente que se esté haciendo educacién ambiental. La educacién ambiental exige un marco
amplio de observacion, reflexién y actuacién que ayude al alumno a detectar problemas y
situaciones reales, conocerlas, analizarlas y reflexionar con el objetivo de encontrar respues-
tas personales, aportar soluciones e implicarse.

7.2. Educacion para la Paz

La educacién para la Paz es una forma particular de educacién en valores. El concepto paz
hace referencia a la antitesis de la violencia. Entendiendo como violencia tanto la agresion
fisica (violencia directa) como la injusticia social (violencia estructural).

Educar para la paz comporta educar desde y para unos determinados valores, como la justi-
cia, la cooperacion, la solidaridad o la autonomia personal. Sin embargo, hay que cuestionar
aquellos aspectos que son contrarios a la cultura de la paz (la discriminacién, la intolerancia,
el racismo, la obediencia ciega...)

La Educacion para la Paz implica la préctica de la no-violencia activa en todas sus formas:
fisica, sexual, psicolégica, econémica y social, en particular cabe en los mds desvalidos y vul-
nerables.

Es una educacién para la accién. No hay educacion para la paz si no hay accién practica. Es
algo més que dar una «leccién magistral» sobre la paz o celebrar una efemérides. Presupone
una invitacién para la accién empezando por nuestros comportamientos y actitudes como
educadores. Esta accion debe estar presente de una forma continuada entre el marco escolar
y el mundo de las estructuras sociales.

Con respecto a la concepcién de «conflicto» se deduce que:

Educar para la paz no es «no educar para la inhibicién de la agresividad», sino para su afir-
macion y canalizacion hacia actividades socialmente ttiles.

— Tenemos que partir del anélisis, la regulacién y la resolucién de los conflictos mds inme-
diatos y concretos para llegar a los méas lejanos y complejos.

— Hay que trabajar desde las edades mdas jovenes la tolerancia y la afirmacién de la diversi-
dad.

— Hay que estimular la utilizacién de las formas de resolucion no violenta de los conflictos,
desarrollando una competencia personal y colectiva.

7.3. Educacion por los Derechos Humanos

La Educacién por los Derechos Humanos parte de la dignidad bésica de cada ser humano.

El objetivo bdsico es el de respetar la vida y la dignidad de cada persona sin discriminacio-
nes ni perjuicios.
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Tiene muchos puntos conceptuales como metodolégicos vinculados a la Educacién por la
Paz, ya que no puede haber paz sin derechos humanos, es decir paz sin justicia. Eso implica
un conocimiento de los conceptos claves de la Declaracion de los Derechos Humanos y de
los Derechos de los Nifios.

Algunos de los aspectos que se pueden incluir en un curriculum de Educacién de los Dere-
chos Humanos son:

— Respeto a las diferencias personales y culturales.

— Rechazo de cualquier tipo de discriminacion.

Valoracién del didlogo como medio para resolver conflictos.

Respeto y valoracion de todos los miembros del grupo.

Interés y respeto por la diversidad lingtiistica y cultural.

7.4. Educacion por el Desarrollo

La Educacién por el Desarrollo solidario o por la cooperacion tiene como objetivo contribuir
al desarrollo de las poblaciones del planeta olvidadas o mds desfavorecidas por el actual sis-
tema politico y econdémico.

Eso implica compartir el propio tiempo y los propios recursos materiales con espiritu de gene-
rosidad, con el fin de poner fin a la exclusién, la injusticia y la opresion politica y econémica.

Algunos de los temas que podemos incluir en un curriculum de Educacién por el Desarrollo
son:

Ser conscientes de las injusticias estructurales entre el Norte y el Sur.

Fomentar las relaciones de igual a igual entre las personas y los pueblos.

Tratar las diferencias como un enriquecimiento mutuo.
— Conocer la procedencia de nuestros productos de consumo mas habituales.

— Conocer y favorecer el comercio justo.

Rechazo de cualquier explotacion a paises en desarrollo.

Trabajar por la eliminacién de la deuda externa de los paises en desarrollo.

Potenciar y colaborar en campaiias solidarias (0 ‘7%, recogida de fondo o productos...).

7.5. Educacion por el consumo

Es un hecho socialmente aceptado que los consumidores se vean indefensos e incapaces de
afrontar los problemas que plantea la sociedad de consumo. Por regla general, el individuo se
acaba integrando en el habito del consumo de una manera auténoma, coleccionando deseos y
anhelos, almacenando productos que no necesita y recogiendo frustraciones.

La educacién para el consumo tiene que contribuir a generar vivencias por un desarrollo inte-
gral de los educandos, dotdndolos de los recursos que posibiliten la construccién de una socie-
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dad de consumo cada vez mads justa, solidaria y responsable, capaz de mejorar la calidad de
vida de todos los ciudadanos, sin deteriorar el entorno.

La educacién del consumidor tiene que procurar:

El descubrimiento de las necesidades reales personales y sociales.

— El conocimiento de los recursos y el proceso de transformacién en productos de consumo.

El conocimiento de los productos, su uso mds adecuado y la transformacion en residuos.

Aprender a liberarse de la presion publicitaria y de otros agentes persuasivos.
Podemos considerar objetivos de la educacién del consumidor los siguientes:

— Capacitar para la toma de decisiones sobre la adquisicion de bienes y servicios teniendo en
cuenta los valores personales, el aprovechamiento mdximo de los recursos, las alternativas
disponibles y las repercusiones sociales y ecoldgicas.

— Desarrollar el sentido critico para identificar y controlar los habitos de consumo.

— Capacitar para adoptar opciones de vida basadas en la simplicidad, solidaridad, ecologia y
generosidad.

— Desarrollar estrategias alternativas a las ofertas para la sociedad de consumo, que contri-
buyan a mejorar la calidad de vida.

— Adquirir conocimiento sobre los procedimientos legales, los derechos y las maneras para
participar con eficacia y seguridad en el mercado y emprender las acciones necesarias en
defensa de los consumidores.

Para potenciar todos estos ejes transversales que constituyen la Educacion para la Sostenibi-
lidad es imprescindible generar acciones concretas que generen vivencias a los educandos y
permitan huir de la pasividad o la culpabilizacién. Me centraré en el uso de métodos basados
en el aprendizaje a través de la experiencia. Propongo tres fases:

— Vivencia de una experiencia.
— Descripcion y andlisis de la experiencia.
— Contraste y deduccién de la experiencia vivida a la vida real.

En definitiva, la Educacién para la Sostenibilidad tiene que generar vivencias por un desa-
rrollo integral de los educandos, dotdndoles de los recursos que posibiliten la construccién de
una sociedad cada vez mds justa, solidaria y responsable, capaz de mejorar la calidad de vida
de todos los ciudadanos, sin deteriorar el entorno, el planeta Tierra.

Finalmente, podemos sintetizar estos cinco ejes o enseflanzas transversales que conjunta-

mente pueden facilitar el camino hacia una educacién para la sostenibilidad en la siguiente
tabla donde se refleja el objetivo general de cada uno (tabla 4).
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Tabla 4: Ejes o enseiianzas transversales que facilitan el camino hacia la sostenibilidad

EDUCACION PARA LA SOSTENIBILIDAD

Educacién para el Desarrollo Justicia entre el Norte y el Sur.

Educacién para la Paz Investigacion de la Paz y la No-Violencia.

Educacién de los Derechos Humanos | Aplicacién de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

Educacién Ambiental Investigacion de equilibrio entre los seres humanos y la biosfera.

Educacién por el Consumo Adquisicién de hébitos de consumo sostenibles.

Fuente: Elaboracion propia.
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mientos previos, intereses.

RESUMEN

Este trabajo de investigacion se inscribe en las acciones de un Proyecto Life-Naturaleza
para la proteccién del Lince Ibérico y, en concreto, dentro del dmbito de la Educacién
Ambiental dirigida a las poblaciones del entorno donde habita dicho felino. Para su rea-
lizacién se partié de la elaboracién y aplicacion de un cuestionario sobre conocimientos
e intereses hacia el Lince en distintos centros de Educacién Primaria y Secundaria de las
poblaciones afectadas. En el trabajo se analizan los resultados para cada una de las cues-
tiones planteadas y se comparan en funcién de la zona de ubicacién de dichos centros.
Finalmente se proponen nuevas lineas de actuacion.
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1. Introduccion

Este estudio se encuentra enmarcado dentro del Proyecto Life Naturaleza —«Recuperacion de
las poblaciones de lince ibérico (Lynx pardinus) en Andalucia» (LIFEO2NAT/E/8609)— con-
cedido a la Consejeria de Medio Ambiente de la Junta de Andalucia en Julio de 2002 y que
tendrd una duracién de cuatro afios.

Dicho proyecto se caracteriza por la posesion de unas acciones especificas de «Sensibiliza-
cién y Educacién Ambiental» dirigidas a los sectores directamente implicados en la conser-
vacion del Lince.

Mi trabajo en la coordinacidn de las acciones de sensibilizacion son el origen de este estudio.
En él no s6lo nos planteamos conocer las concepciones, ideas erréneas e intereses sobre el
lince ibérico, sino compararlas entre dos poblaciones, la de Sierra Morena y de la Comarca
de Dofiana: ;Saben quién es el lince y sus problemas? ;Existirdn diferencias en las respues-
tas entre las dos poblaciones? ;Tendran las diferencias relacién con el entorno donde viven?
(habra unos mejor y mas informados que otros? ;Estard esto relacionado con el nimero de
linces que existe o existi6 en la zona? Y las ideas erroneas, ;dependen de la zona geogréfica?
O bien /existe una influencia de los medios de comunicacién?

Dentro de la Did4ctica de las Ciencias se han tratado las ideas previas en temas como la ense-
fanza de la fisica, la quimica, la geologia y la biologia, sin embargo, se han dedicado pocos
esfuerzos al tema de las ideas previas sobre especies en extinciéon. Dentro del tema de las con-
cepciones destacan las aportaciones de Rosalind Driver en el contexto anglosajon y de André
Giordan en el contexto francés.

André Giordan viene a decirnos: «el alumno aprende a través de lo que €l es, y a partir de lo
que ya conoce (aprendizaje alostéricol)».

«Se considera que las concepciones intervienen en la identificacién de la situacién, en la
seleccion de informaciones pertinentes y en sus tratamientos. Parece que es a partir de ellas
que pueden ser abordadas nuevas cuestiones, interpretadas nuevas situaciones, resueltos los
problemas, pueden darse otras respuestas explicativas y efectuar previsiones. A través de ellas
el alumno va a seleccionar las informaciones, darles una significacién, comprenderlas, inte-
grarlas... «comprender, aprender» (Giordan, et de Vecchi, 1987; Driver et al., 1989) y movi-
lizar los saberes (Giordan, 1995).

Este estudio nos servird para, conociendo esas concepciones e intereses poder enfocar mejor
las campaiias de sensibilizacion. La finalidad es conseguir acercar mas a la poblacién la rea-
lidad del problema. Y una vez conocida la problemadtica dotarla de herramientas para actuar
en consecuencia.

«La implicacién del piblico es mas efectiva cuando el publico estd bien informado sobre el
tema» (Bath, 1989).

Los resultados que aqui se presentan estdn centrados en el sector escolar.

I El modelo de aprendizaje alostérico pone en evidencia que todo aprendizaje con éxito es una transformacién de
concepciones, segin A. Giordan en Perspectives, Vol. XXV n.° 1, marzo 1995, UNESCO.
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Figura 1: Escolares en torno a una maqueta del lince

2. El lince

El lince ibérico (Lynx pardinus) es un mamifero carnivoro de la familia de los felinos. Se
caracteriza por la posesion de unos mechones de pelo —pinceles— en los extremos de las ore-
jas, unas largas patillas a ambos lados de la cara y un pelaje de patrén moteado con manchas
negras sobre fondo marrén. Estos caracteres estdn presentes tanto en machos como en hem-
bras y en el caso de las patillas se van desarrollando con la edad del animal.

De tamafio superior al de un gato doméstico alcanza un peso medio de 13 kilos en los machos
y alrededor de 9 kilos en las hembras. La longevidad mdxima conocida en estos animales es
de 13 afios.

Son animales solitarios y territoriales. Especialista en cuanto a la alimentacién —el conejo—y
al habitat que ocupa —el monte mediterrdneo—. Exclusivo de la Peninsula ibérica actualmen-
te lo encontramos sélo en el cuadrante sur-occidental.

2.1. Situaciéon

El lince ibérico es el felino mds amenazado del Planeta segin la UICN (Unién Internacional
para la Conservacion de la Naturaleza), pasando de estar clasificado en el afio 2002 como «en
peligro de extincion», a «en peligro critico de extincion» etapa previa al estatus de «especie
extinguida» (Nowell, 2002).

Existen menos de 200 ejemplares, segtin el dltimo censo-diagndstico de las poblaciones de
lince ibérico en Espafia (Ministerio de Medio Ambiente, 2002).
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Estos ultimos ejemplares de lince ibérico se encuentran presentes exclusivamente en la
Comunidad Andaluza?, separados en dos poblaciones aisladas: una en la Comarca de Dofia-
na (Sevilla y Huelva) con aproximadamente 40 ejemplares y otra en la Sierra Morena (Cor-
doba y Jaén) con unos 120 ejemplares.

2.2. Problemas

Las causas de regresion detectadas para la especie en la tltima década, por orden de impor-
tancia, son las siguientes (Ministerio de Medio Ambiente, 2003):

— Acusado declive del conejo de monte, debido principalmente a la incidencia de la Neumo-
nia Hemorragico Virica.

— Mortalidad no natural: uso masivo de métodos no selectivos de control de predadores y
atropellos.

— La pérdida de hdbitat no parece ser una causa importante de regresién de la especie en la
ultima década, a excepcion de dreas concretas como es el caso de Dofana a partir de la inci-
dencia de ciertas infraestructuras o el incremento de presiéon humana en estas areas. Se
aprecia incluso un incremento de la superficie de matorral en algunas 4reas, y un impor-
tante cambio cualitativo debido a los cambios de uso del territorio, con un progresivo aban-
dono de la actividad agropecuaria a favor de la actividad cinegética.

3. El life lince

Los programas LIFE son instrumentos financieros creados por la Unién Europea en 1992 para
la conservacidn y proteccién del medio ambiente.

El objetivo ultimo de este proyecto LIFE-Naturaleza, es asegurar la viabilidad a largo plazo
de las dos poblaciones principales de lince ibérico (Lynx pardinus) en Andalucia, y mantener
y mejorar las posibilidades de conexién entre las distintas subpoblaciones.

El beneficiario directo de este proyecto es la Junta de Andalucia, a través de la Consejeria de
Medio Ambiente, ya que ha sido la entidad promotora. Ademads participan una serie de socios.

3.1. Objetivos concretos

Aumentar el tamafio de las poblaciones de lince ibérico hasta garantizar su viabilidad a
largo plazo.

Mantener e incentivar los usos tradicionales y fomentar el desarrollo de nuevos usos alter-
nativos del bosque y matorral mediterraneos.

— Mejorar la percepcién del papel de la especie en el entorno rural donde se encuentra.

Contribuir al mantenimiento de un «pull» genético representativo de la especie.

— Recuperar y mantener poblaciones viables de especies presa.

2 Recientemente han aparecido dos excrementos de lince, uno en Toledo y otro en la Sierra de Alqueva, Portugal.
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3.2. Acciones

Mejora de las poblaciones de especies presa (conejo).

— Mejora de la conexién entre poblaciones de Lince Ibérico y de las condiciones de repro-
duccién de los mismos.

Reduccién de la mortalidad por causas no naturales (trampeo ilegal, caza furtiva y atrope-
llos).

Mejora de la concienciacién ciudadana y concretamente de los sectores implicados en su
conservacion.

Es muy importante la firma de Convenios con el Proyecto por parte de los propietarios de fin-
cas con linces o colindantes a zonas que los posean.

4. Ambito geografico del proyecto

En la figura 2 se muestra el ambito de distribucion del Lince Ibérico.

Figura 2: Ambito de distribucion de Lince Ibérico

A Areas de presencia segura.
B Areas con poblaciones aisladas y de escasa densidad.
C Areas de distribuciéon de 1990, sin presencia conocida en la actualidad.
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4.1. Sierra Morena

Concretamente en el drea mds oriental de esta Sierra: la Sierra de Andujar y la de Cardefia-
Montoro es donde se concentra la mayor poblacion lincera. En esta zona la mayor parte de la
economia se basa en el uso del monte mediterrdneo transformado por el hombre en enormes
dehesas de encinas dedicadas al ganado vacuno y porcino. Gran parte del territorio se dedica
también a la caza mayor y/o menor (Lépez y Valle, 1989; Confederacion de Empresarios de
Andalucia, 1998; Cafias y Ruiz, 2003).

Casi la totalidad de los linces se encuentran en fincas de propiedad privada dedicadas princi-
palmente a la actividad cinegética de caza mayor.

Incluidos en esta parte de la Sierra y coincidiendo con parte de la distribucién de lince, se
encuentran dos Parques Naturales: P. N. Sierra de Andujar y P.N. Sierras de Cardefia y Mon-
toro.

4.2. Comarca de Donana

En el drea de Dofiana los territorios linceros se encuentran repartidos entre la propiedad par-
ticular, los cotos de caza, fundamentalmente dedicados a la caza menor (Confederacion de
Empresarios de Andalucia, 1998) y las zonas protegidas: Parque Nacional y Parque Natural
de Dofiana.

El problema més grave que presenta la conservacion de la especie en este drea es, ademds de
la escasez de conejo, la alta densidad de carreteras que hace que todos los afios mueran atro-
pellados jovenes linces en dispersion.

5. Educacion ambiental en el proyecto

Uno de los pilares del proyecto se basa en solucionar esa falta de conocimiento que exis-
te entre algunos sectores de la sociedad. Por eso, una serie de acciones especificas son
fundamentales para acercarnos més a los sectores directamente implicados en la conserva-
cion del Lince: publico general y sector escolar; sector cinegético; y administraciones, (ver
tabla 1).
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Tabla 1: Campariia «Un dia con el Lince»

TITULO
DE LA
CAMPANA

GRUPO
DESTINATARIO

OBJETIVOS
PRIORITARIOS

ACTIVIDADES

TEMPORIZA-
CION

«Nosotros y el
Lince».
«Por el camino
siempre

Piblico General -
Asociaciones

— Informar sobre la situacion real y la
problemdtica de la especie para
aumentar el trado de conocimiento de
ésta.

— Valorar al lince ibérico como especie
emblemdtica de nuestra region.

Charlas, proyecciones,
exposiciones, puntos de
informacién

2001 - 2006

Conocer al lince y su problematica.
Valorar al lince como especie

s - ” Iy Curso 2002 - 2003
= emblemdtica de nuestra region. . .
s s L . Charlas, proyecciones, (proyecto piloto,
S — Fidelizar el interés y preocupacion por . .
= , . cuadernillos, concursos, fase experimental)
= «Un dia con el el lince. I . C 2003 - 2004
5 Lince» — Fomentar el trabajo en equipo, la talleres, Juegos, urso )
% cooperacién, el andlisis de sin;aciones excursiones Curso 2004 - 2005
2 peracion, ¢l ar Curso 2005 - 2006

conflictivas, la bisqueda de

soluciones, etc.

Jornadas de informacion,
S — Informar y sensibilizar sobre la charlas, salidas al campo. Temporadas de
= e . Ly
gﬂ «Actividad problemapca _del lince. . ‘ Edicién de up/manual de caza
£ cinesética — Transmitir la importancia que tiene el gestion Oct. 02/Mar 03
L: res 01%sable» lince en el ecosistema. Oct. 03/Mar 04
£ P — Ensefiar unas técnicas de caza Charlas in situ Oct. 04/Mar 05
3 responsable. (monterfas, ganchos y Oct. 05/Mar 06
otros eventos cinegéticos)

& Lince Ibérico: | - Dotar de herramientas y Varias i
& . . A . arias jornadas en
£ .5 Divulgacién, conocimientos que permitan actuar Jornadas, charlas, los afos 2003
g 'S | Concienciacién, favoreciendo al lince ibérico. dosieres, proyecciones 2005 y
=z Participacién | — Actualizar datos sobre la especie.

Esta campaiia dirigida a escolares de Primaria, Secundaria y Bachillerato, comprende dos

tipos de actividades:

a) Puntuales y para gran niimero de escolares. Estas actividades son llevadas a cabo por
nuestros socios en el Proyecto «Ecologistas en Accién de Andalucia «. Se realizan dos inter-

venciones:

— Charlas participativas y dindmicas con ayuda de proyecciones en Power Point y una
magqueta de Lince ibérico a tamafio real.

— Juegos: «Soy un lince» (Juego gigante), «Soy un Lince» (Cd-Rom), «Alerta lince» (Juego
de rol) y «Equipo de expertos» (Juego de rol).

b) Continuas y para un niimero reducido de escolares. Con los grupos previamente seleccio-
nados se realizan actividades a lo largo del curso de forma que exista una continuidad. Las
actividades propuestas en orden de ejecucion son:
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— Apadrinamiento de un lince comprometiéndose el grupo firmante a realizar un seguimien-
to.

Entrega de un carné de socio protector.
— Charla didactica general.

Cuadernillo didictico de apoyo a las intervenciones previas.
Taller de huellas.

Juego gigante «Soy un lince» o de rol «Equipo de expertos».

6. La investigacion

6.1. Objetivos

Evaluar los conocimientos basicos, previos sobre el Lince ibérico que tienen los escolares
de 2.° Ciclo de Primaria, Secundaria y Bachillerato.

Detectar las concepciones erréneas.

Ver si existen diferencias entre los conocimientos de los escolares de Sierra Morena y de
la Comarca de Dofiana.

Conocer qué les gustaria saber a los escolares sobre el lince.

Ver las posibles aplicaciones pricticas para mejorar y hacer mds eficaz la campafia de sen-
sibilizacién con escolares.

Partimos de varias hipétesis de trabajo:

— Los escolares conocen, en lineas generales, quién es el lince.

— Los escolares desconocen los principales problemas y las actuales causas de desaparicion
del lince.

— Varios factores influyen en los conocimientos e intereses de los escolares: la localizacién
geogrifica, el entorno social-familiar y los medios de comunicacidn.

6.2. Seleccion de la muestra

La muestra se ha elegido al azar entre los 91 grupos escolares con los que hemos trabajado
desde el inicio de la campafia hasta final del curso 2003-2004.

Se han seleccionado un total de 28 clases de varios centros escolares, 14 clases en Sierra
Morena (con un total de 307 alumnos) y otras 14 clases en la Comarca de Dofiana (294 alum-
nos). Se muestra en las tablas 2 y 3.

135



Conocimientos previos, ideas erréneas e intereses de los escolares sobre el lince ibérico...

Tabla 2: Listado Colegios de la Zona de Sierra Morena (Cordoba y Jaén)

FECHA COLEGIO LOCALIDAD | PROVINCIA CLASE N.”ALUMNOS
27/01/2003 CEIP Santos Martires Cérdoba Cérdoba 1.°ESO 24
27/01/2003 CEIP Santos Martires Cérdoba Cérdoba 2.°ESO 17
13/02/2003 IES Trassierra Cérdoba Cérdoba 1.° Bachillerato 22
14/02/2003 IES Trassierra Cérdoba Cérdoba 4°AyBESO 33
12/11/2003 IES Luis de Géngora Cérdoba Cérdoba 3.°ESO3 29
12/11/2003 IES Luis de Géngora Cérdoba Cérdoba 4°ESO 1 28
18/11/2003 IES Luis de Géngora Cérdoba Cérdoba 2°ESO 1 21
18/11/2003 IES Luis de Géngora Cérdoba Cérdoba 1.°ESO 3 28
02/02/2004 C R Quercus Azuel Azuel Coérdoba Primaria 15
02/02/2004 | C R Quercus Venta del Charco | Venta del Charco Coérdoba Primaria 8
12/02/2004 CEIP San Julidn Marmolejo Jaén 6.°A 25
12/02/2004 CEIP San Julidn Marmolejo Jaén 6.°B 24
06/05/2004 CEIP Epora Montoro Cérdoba 6.°A 14
06/05/2004 CEIP Epora Montoro Cérdoba 6°B 19

TOTAL 307

*CEIP: Colegio de Educacién Infantil y Primaria, IES:
Instituto de Enseflanza Secundaria, CR: colegio Rural.

Tabla 3: Listado Colegios de la Zona de Comarca de Doriana (Huelva y Sevilla)

FECHA COLEGIO LOCALIDAD | PROVINCIA CLASE N.” ALUMNOS
17/11/2003 CEIP Nuestro Padre Jesis Aznalcazar Sevilla 5°A 17
17/11/2003 CEIP Nuestro Padre Jestis Aznalcazar Sevilla 5°B 17
20/11/2003 CEIP San Sebastidn Rociana del Condado  Huelva 5°A 21
20/11/2003 CEIP San Sebastidn Rociana del Condado ~ Huelva 5°B 22
21/11/2003 CEIP San Sebastidn Rociana del Condado  Huelva 6.°A 26
21/01/2004 IES Dofiana Almonte Huelva 2°ESO A 27
21/01/2004 IES Dofiana Almonte Huelva 2°ESOE 25
26/01/2004 IES Dofiana Almonte Huelva 3°ESOA 18
26/01/2004 IES Doiiana Almonte Huelva 3°ESOD 22
27/01/2004 IES La Ribera Almonte Huelva 1.°ESOC 18
27/01/2004 IES Doiiana Almonte Huelva 2°ESOD 26
28/01/2004 IES Dofiana Almonte Huelva 2°ESOB 27
18/05/2004 CEIP El Faro Mazagén Huelva 2°ESOA 18
20/05/2004 CEIP El Faro Mazagén Huelva 1.°ESO A 10

TOTAL 294
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6.3. Caracteristicas del instrumento de muestreo

Puesto que la encuesta se realizaba antes de las actividades de la campaiia y se disponia de
un tiempo limitado de una hora escasa en total, en el disefio de la misma se tuvo esto muy en
cuenta. Por ello, se realizaron pocas preguntas con respuestas en general rapidas y sencillas,
(ver tabla 4).

Tabla 4: Listado de preguntas realizadas en la encuesta

Pregunta 1 (Existen otros linces ademas del lince ibérico?

Pregunta 2 (Podemos encontrar al lince ibérico fuera de Espafia?

Pregunta 3 (Es el lince ibérico el felino mds amenazado del mundo?

Pregunta 4 (Cudl es la presa preferida del lince ibérico?

Pregunta 5 (Cudles crees que son las causas de desaparicion del lince ibérico?
Pregunta 6 (Cuantos linces crees que quedan en Espafia?

Pregunta 7 (Qué te gustaria saber sobre el lince?

Se entregaba a los chavales participantes una cuartilla en blanco donde se les indicaba que
debian escribir: el nombre del Centro Escolar, la localidad, el curso y la fecha.

Se han recogido otras impresiones subjetivas que no quedaban reflejadas en las encuestas
pero que observamos en las conversaciones que manteniamos con los chavales a lo largo de
las actividades.

7. Tratamiento de los datos

En las preguntas de respuestas abiertas, los resultados se agruparon en clases. Tras la revision
de las encuestas para su ordenacién y preparacién al andlisis posterior, se descartaron las res-
puestas que presentaban problemas por ser inadecuadas.

7.1. Analisis estadistico

Las diferencias entre los escolares han sido analizadas usando el anélisis de tablas de contin-
gencia. El test utilizado has sido el KHI 2 que mide la desviacién que existe entre las fre-
cuencias observadas y las esperadas o tedricas y determina si esta desviacion es suficiente-
mente débil como para ser imputada a las fluctuaciones de muestreo. (? %2 =(fo-fe) 2/ fe).

Los porcentajes mostrados presentan un intervalo de confianza (CI) del 95%.

3 Cuando se llevaban realizadas un tercio de ellas se decidi6 que se incluyera también el nombre de cada uno de los
alumnos de forma que posteriormente pudiéramos comparar otras encuestas realizadas al finalizar las actividades con
cada uno de los grupos y poder evaluar tanto los conocimientos adquiridos como la propia actividad.
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8. Resultados
8.1. Pregunta 1: ;Existen otros linces ademas del lince ibérico?
Respuesta correcta: Si

No existen diferencias entre los dos grupos, (ver tabla 5 y gréfico 3).

Tabla 5: Tabla de contingencia

SI NO NO SE TOTAL
SIERRA 209 64 34 307
DONANA 186 54 54 294

Griéfico 3: Porcentajes de respuesta a la pregunta 1

Porcentajes de respuesta a la pregunta 1 en
(N= 601 alumnos, 28 clases)

15%

20%

65% oSl
E NO
o NO SE

8.2. Pregunta 2: ;Podemos encontrar al lince ibérico fuera de Espaiia?

Respuesta correcta: No

Existen diferencias entre los dos grupos, (ver tabla 6 y graficos 4 y 5).

Tabla 6: Tabla de contingencia

SI NO NO SE TOTAL
SIERRA 85 187 35 307
DONANA 122 111 61 294
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Grafico 4: Respuestas de los escolares de
Sierra Morena a la pregunta 2

Gréfico 5: Respuestas de los escolares de
Doviana a la pregunta 3

Porcentajes de respuesta a la pregunta 2:
Escolares de la Sierra Morena
(N= 307 alumnos, 14 clases)

1%

m@Si
mNo
ONo se

Porcentajes de respuesta a la pregunta 2:
Escolares de la Comarca de Dofiana
(N= 294 alumnos, 14 clases)

21%

mSi
H No
O No se

38%

8.3. Pregunta 3: ;Es el lince ibérico el felino mas amenazado del mundo?

Respuesta correcta: Si

No existen diferencias, (ver tabla 7 y grafico 6).

Tabla 7: Tabla de contingencia

SI NO NO SE TOTAL
SIERRA 242 44 21 307
DONANA 129 43 19 191

Gréfico 6: Respuestas de los escolares a la pregunta 3

8%

Porcentajes de respuesta a la pregunta 3:
(N= 498 alumnos, 28 clases)

@ Sl
m NO
o NO SE
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Pregunta 4: ;Cual es la presa preferida del lince ibérico?

Respuesta correcta: El conejo.

Existen diferencias debido a la respuesta «no sé», (ver tabla 8 y grafico 7).

Tabla 8: Tabla de contingencia

AVES NO TOTAL TOTAL
CONEJOS | LIEBRES [ROEDORES PERDIZ OTROS SE | ALUMNOS | RESPUESTAS
SIERRA 184 38 13 28 12 41 307 316
DONANA 213 24 6 27 10 13 260 293

Grifico 7: Respuestas a la pregunta 4 sin considerar la respuesta «No sé»

Porcentajes de respuesta a la pregunta 4 sin la respuesta "NO SE"

(N= 555 respuestas, nalumnos= 523, 26 clases)

OTROS
4%
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10% \

\
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3% 7
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11%

CONEJOS
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8.5. Pregunta 5: ;Cuales crees que son las causas de desaparicion del lince ibérico?

Respuesta correcta: Las principales causas actuales son tres, y en orden de importancia que-
dan como sigue. Causa 1. Disminucién del nimero de presas: conejo. Causa 2. Muerte por
causas no naturales: cepos, lazos, caza furtiva, atropellos, pozos. Causa 3. Pérdida y/o altera-
cion de su habitat, el monte mediterraneo debido al cambio de usos tradicionales.

Las causas no naturales (causa 2) son el principal problema de desaparicion del lince para
ambos grupos (debido al alto peso de la caza). Ver tablas 9 y 10, y gréfico 8.
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Tabla 9: Tabla de contingencia
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= = 2 = & = = 8 | w = =
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SIERRA 8 185 64 39 13 24 9 17 33 13 307 | 405
DONANA 8 170 7 17 1 94 59 30 22 294 | 417
Griafico 8: Frecuencia de respuesta a la pregunta 5
Frecuencia de respuestas
o SIERRA (N=405 respuestas, 307 alumnos, 14 clases)
m DONANA (N=417 respuestas, 294 alumnos, 14 clases)
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Tabla 10: Respuestas por causas de desaparicion del lince
CAUSA 1 CAUSA?2 CAUSA 3 FALSAS TOTAL RESPUESTAS
SIERRA 17 218 64 93 392
DONANA 59 273 7 56 395
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8.6. Pregunta 6: ;Cuantos linces crees que quedan en Espaiia?

Respuesta correcta: menos de 200, es decir, entre 51 y 200.

Existen diferencias entre los dos grupos (Test de Homogeneidad; _ 2 a:6= 49,54 frente
a_2 g6 2001= 16,81).

Las diferencias se interpretan por el desvio de datos que existen entre las dos poblaciones. En
Dofiana tienen tendencia a decir un nimero de linces menor de lo esperado y en cambio, en
la Sierra, es al contrario y tienden a decir un nimero mayor de lo esperado.

El valor modal coincide con la respuesta correcta 35% (CI:34,6 - 35,4%) en la Sierra y 30%
(CI: 29,6 - 30,4%) en Dofiana (ver tabla 11).

Tabla 11: Tabla de contingencia

TOTAL TOTAL

<10 | 11-50 | 51-200 | 201-700 | 701-1000 | >1000 | Nosé ALUMNOS | RESPUESTAS

SIERRA 11 43 93 49 24 25 21 307 266
DONANA 20 48 67 33 7 14 31 268 220

8.7. Pregunta 7: ;Qué te gustaria saber sobre el lince?

Se dej6 la respuesta abierta.

A los estudiantes de la Sierra les interesa mas de lo esperado que a los de Dofiana la longevi-
dad (72 o1:15= 33,86)y la alimentaci6n (? 2 al:15= 16,91).

A los estudiantes de Dofiana les interesa mds de lo esperado y que a los de la Sierra si ataca
(22 ai:15= 19,60) y el cortejo (que incluye aspectos sobre la reproduccion, la gestacién y sobre
la camada) (7?2 g.y5= 11,76).

Los resultados se muestran en las tablas 12 y 13, y en los graficos 9 y 10.

Tabla 12: Tabla de contingencia
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SIERRA 23 |67 |25 |27 |34 |38 |41 6123 8| 9| 7 515 6 1 | 286|325
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Graéfico 9: Frecuencia de respuestas a la pregunta 7

@ SIERRA (N= 325 respuestas, 286 alumnos, 14 clases)

m DONANA (N= 300 respuestas, 294 alumnos, 14 clases)
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Griéfico 10: Porcentajes de respuesta a la pregunta 7 excluyendo la respuesta «Longevi-
dad, ataca, alimentacion y cortejo»

Porcentajes de respuesta a la pregunta 7 sin la respuesta
"Longevidad, ataca, alimentaciéon y cortejo™
(N= 460 respuestas, n°alumnos= 580, 28 clases)
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8.8. Evaluacion global
Realizamos un test de comparacién por parejas.
No se detectan diferencias significativas entre las dos localidades, t gl=5= —-0,646; (Proba

=0,55). No obstante, los alumnos de Dofiana aciertan mas en las preguntas 4 y 5 mientras que
los de la Sierra aciertan mds en las preguntas 2 y 3. (Ver tabla 13 y gréfico 11)

Tabla 13: Transformacion de los porcentajes de respuestas correctas

PREGUNTA DONANA SIERRA
1 0,75 0,83
2 0,29 0,69
3 0,81 1,08
4 0,91 0,64
5 1,13 0,95
6 0,13 0,23
MEDIA 0,67 0,74

Gréfico 11: Comparacion de parejas
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9. Observaciones de campo
a) Fuentes de informacion sobre el lince. Los escolares de Doflana han oido hablar més de

otros linces que los de la Sierra, concretamente sobre el lince rojo. Ese conocimiento puede
deberse a las posibles visitas al Zoo de Jerez (Cddiz) donde existe una pareja de lince rojo.
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b) La presa principal: el conejo. Los escolares expresan que los linces necesitan comer
mucho mds de un conejo al dia para sobrevivir. No tienen claras las diferencias entre una lie-
bre y un conejo. Manifiestan que en la comarca de Dofiana llaman «tomatosis» a la enferme-
dad de los conejos, la mixomatosis. Tienen dudas sobre la transmisién de la mixomatosis de
un conejo enfermo al lince.

¢) Relacion ser humano - lince. Hay una existencia de un conocimiento mas generalizado en
el uso de cepos en la Comarca de Dofiana. En esta zona acusan mds a los Cientificos y/o Bi6-
logos como causantes de la disminucién del Lince. Algunos escolares reflejan el miedo a
represalias en el caso de encontrarse un lince muerto o en el caso de un atropello. A pesar de
que el lince es un animal salvaje, muchos escolares desearian acariciarlo y tenerlo como mas-
cota.

10. Resultados

a) Relativos a los conocimientos previos e ideas erréneas. En general los escolares de Dofia-
na y de Sierra Morena conocen los rasgos mds caracterfsticos de la especie, pero cuando
intentamos profundizar un poco mds all4, no conocen los nombres de los otros linces, no
saben cudntas especies hay, no saben cudntos conejos diarios necesita en su dieta, y dudan si
ataca al hombre.

Otras veces lo que tienen son ideas erréneas sobre algunos aspectos, como ocurre con las cau-
sas de desaparicion.

Todos coinciden en que la caza es la primera causa de desaparicion del felino. Aunque anta-
fo fuera una causa muy importante de disminucién de la poblacién, actualmente la caza se
encuentra englobada en «causas de muerte no natural» junto con los lazos, cepos, atropellos
y caida en pozos, segunda causa de desaparicion (Ministerio de Medio Ambiente, 2003).

Otra idea errénea es que los linces necesitan muchos conejos diarios para sobrevivir.

La televisién merece una atencion especial. Su poder como mediatizador de la especie es muy
elevado. Podriamos decir que actualmente el lince es el animal salvaje mds mediatizado en la
Peninsula. Queda por determinar si la television fomenta actitudes positivas o negativas en
temas de conservacion de especies.

b) Respecto las diferencias entre los grupos. Los escolares de Dofiana no aciertan la pregun-
ta 2 y piensan que el lince lo podemos encontrar fuera de Espafia. A lo que los estudiantes de
la Sierra han respondido correctamente en mds de un 60%. Sin embargo los escolares de
Dofiana tienen més claras las causas de desaparicion del lince que los escolares de la Sierra.

En la Sierra no tienen tan claro que el conejo es la presa preferida del lince.

Del mismo modo los atropellos y la falta de alimento (el conejo) estin mas presentes entre
los escolares de Dofiana. (Entre el afio 1979 y el 2003 se han registrado 35 atropellos en
Dofiana y sélo 9 en Sierra Morena).

En cuanto al nimero de linces, en la Comarca de Dofiana oyen hablar mas del nimero de lin-
ces que existen sélo en Dofiana (entre 35 y 40), de ahi que en sus respuestas tiendan a infra-
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valorar el nimero de ejemplares totales mientras que en la Sierra, por el contrario, las res-
puestas tiendan hacia un mayor nimero de ejemplares de lo esperado.

Estas diferencias podemos explicarlas por el entorno donde viven los escolares.

¢) En relacion a los intereses sobre el lince ibérico. Resulté muy curioso e interesante ver que
existen tantas diferencias entre los intereses de ambas localidades.

La elevada proporcién de escolares interesados en las costumbres del lince (26,5%) refleja el
escaso conocimiento que tienen sobre el felino y su relaciéon con el entorno donde vive.

También sorprendio el interés (14,1%) de los escolares por las técnicas de caza del lince.

El tema de ayudar a la conservacion de la especie se encuentra entre los dltimos intereses de
los escolares (3,9%). Esto refleja quizés la idea que ellos tienen de que no pueden hacer nada
por ayudar al lince.

11. Aplicaciones practicas del estudio

Sigue siendo interesante continuar con la difusiéon de informacién general sobre la especie
(alimentacion, cortejo, ciclo de vida, etc.), su situacién y problematica, sin olvidar, al menos
con los grupos que ya hemos trabajado, profundizar mas en los conceptos, en las causas y las
soluciones.

La television es fundamental en la transmisién de la informacion por lo que seria muy inte-
resante llegar a acuerdos con estos medios para difundir temas de conservacion de especies
y/o informar y divulgar sobre la situacién de las especies y del desarrollo de los Proyectos.

El hecho de que existan diferencias entre los escolares de las dos localidades, refuerza la idea
de hacer campaiias de sensibilizacién especificas, incluso entre los mismos ptiblicos objeti-
vo: sector escolar.

Se asume que los escolares son multiplicadores de la informacién ya que en casa hablan de
sus experiencias a sus familiares (Bontadina et al., 1998).

Para terminar, cabe sugerir un serie de futuras lineas de trabajo:

Estudios similares con el resto de poblacién directamente implicada en la conservacion del
lince.

— Determinacién de qué metodologias resultan mas eficaces para transformar las concepcio-
nes erréneas de forma efectiva y duradera en las Campafias de Sensibilizacién de especies
amenazadas.

— Investigacién de la «dimensién humana» en la conservacion del lince. Conocidas las con-
cepciones e intereses de la poblacién, cudles son las actitudes frente al felino.

— Investigacion de la influencia de los medios de comunicacién en las actitudes positivas
para la conservacion.

— Estudios sobre la viabilidad de una asignatura especifica sobre conservacién en la ense-
flanza obligatoria.
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RESUMEN

La investigacién propone aplicar técnicas prospectivas en procesos de educaciéon ambien-
tal comunitaria, como una via constructiva e innovadora para mejorar la comprensién de
realidades ambientales cambiantes y sistémicas y como sustento de acciones participati-
vas para la gestion ambiental y la construccion de futuros alternativos. Presenta una
secuencia metodoldgica participativa y prospectiva, elaborada y probada en el transcur-
so de una experiencia de educacién ambiental comunitaria en una comunidad andina del
Pert, que incluy6 la aplicacién del método de escenarios de la Prospectiva Francesa, en
fusién con procesos educativos ambientales. Los resultados muestran la amplia posibili-
dad de aplicacion de estas técnicas y sefialan alternativas de proyeccién de las mismas,
asi como indican problemas y dificultades inherentes a este proceso.
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1. Planteamiento del problema

La educacién ambiental dirigida a las comunidades requiere ser eminentemente participativa
y orientarse a la accién concreta. Como bien sefiala Breiting (1997) «en vez de modificar con-
ductas hacia comportamientos pro ambientales, lo que hay que hacer es capacitar para la
accion».

En efecto, las poblaciones deben examinar de manera participativa sus situaciones ambienta-
les, y también asumir las responsabilidades y tomar las decisiones requeridas a fin de realizar
los cambios y las acciones que se consideren necesarias para el mejoramiento tanto de la
situacién ambiental local como de su propia calidad de vida.

Neira (1988) al referirse a la pedagogia de la participacién subraya que «la poblacién debe
adquirir ciertos conocimientos que le permitan liberarse del voluntarismo del técnico que
«piensa» por la comunidad y sustituye a la poblacién en sus decisiones» y agrega «la peda-
gogia de la participacién y la revelacion de las relaciones sociedad naturaleza son los com-
ponentes bdsicos de la educacién en general».

Sin embargo, es justamente el tema de las relaciones sociedad naturaleza, del analisis de las
interrelaciones entre los fenémenos o los factores que caracterizan una situacién o un pro-
blema ambiental el que resulta mds dificil de abordar y de comprender por parte de las comu-
nidades. Si bien la determinacién de los problemas ambientales, es decir, la indicacién, por
parte de las personas de una localidad, de cudles son los principales problemas, e incluso, de
sus consecuencias sentidas sobre la vida comunitaria, se puede lograr generalmente de mane-
ra rapida y consensuada, no sucede lo mismo cuando se desea estudiar méis en detalle cada
una de las situaciones ambientales para poder planear acciones de futuro. En efecto, las difi-
cultades aparecen primordialmente cuando se intenta entender de manera colectiva la estruc-
tura y la dindmica de los problemas ambientales, los factores internos y externos que los cons-
tituyen y/o determinan, y las interrelaciones entre ellos.

Los procesos de educacidén ambiental tienen el reto de educar sobre un objeto de conoci-
miento particularmente complejo y dindmico: el ambiente, asumido éste, en su aproximacion
sistémica, como el conjunto de las relaciones sociedad naturaleza en un espacio y tiempo
determinados.

Con mucha frecuencia se tiende a estudiar los hechos ambientales como entes estaticos, casi
monoliticos, manejando relaciones causa-efecto y optando por prioridades muy relacionadas
con los intereses parciales de los grupos que las definen. Y falta mucho por avanzar en los
procesos participativos que conlleven un aporte significativo al conocimiento y a la accién
ambientales.

Garcia (2003) indica que en nuestra cultura una idea comun es que el conocimiento se trans-
mite de unas personas a otras, que el conocimiento estd «en la cabeza» de las personas y en
ninguna medida en la interaccidn social. Y agrega: «Se reconoce escasamente que el trabajo
cooperativo facilite la construccién del conocimiento mediante la interaccidn de los partici-
pantes, el intercambio y el contraste de los argumentos, y la negociacién de los significados».
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Es evidente que la escasa creacién de espacios de reflexién conjunta, particularmente en la
educacién ambiental comunitaria, ha limitado el potencial movilizador hacia el mejoramien-
to ambiental que tiene el trabajo participativo con las poblaciones.

De Castro por su parte subraya la necesidad de una evolucién constructiva de la educacién
ambiental, sefialando un conjunto de dificultades actuales, por lo cual propone varios cami-
nos entre los cuales destaca la importancia de que se centre en la accidn, que esté basada en
la participacién y fomente un pensamiento critico e innovador para transformar la realidad.

Como parte de la educaciéon ambiental comunitaria se requiere, en efecto, experimentar, inno-
var, buscar nuevos métodos de trabajo participativo que permitan lograr un enfoque sistémi-
co en el andlisis de los problemas ambientales, abriendo asi las posibilidades de fortaleci-
miento tanto de la conciencia critica como de la gestién ambiental participativa.

La participacién que busca promoverse a través de la educacién ambiental debe ser una par-
ticipacion orientada a la accién, a la construccién de un futuro diferente. Es decir, a la bus-
queda y concrecién de tareas y cambios que conlleven mejoras en las relaciones sociedad-
naturaleza y, por supuesto, en las relaciones sociedad-sociedad. Se trata de construir futuros
alternativos de sustentabilidad y de frenar las tendencias de depredacién y de uso insosteni-
ble de la naturaleza.

Pero, como bien es sabido, no es facil construir futuros, asi como no es facil tampoco traba-
jar con una visién sistémica, abordando interrelaciones dindmicas para examinar las situacio-
nes ambientales. Por ello se requiere explorar elementos nuevos que conduzcan a la reflexién
y a la accién colectivas.

En este sentido, la Prospectiva, como escuela de construccion de futuro, ofrece varios méto-
dos de reflexion y de accién que pueden aportar de forma concreta a apoyar los procesos par-
ticipativos de educacién ambiental. En primer lugar, porque intenta orientar las acciones con
visién de futuro, en segundo lugar, porque ofrece instrumentos de facil manejo para construir
sistemas y examinar sus relaciones dindmicas a fin de lograr encontrar prioridades de accion,
y por tltimo, porque se fundamenta en la participacién social y en la construccién de un cono-
cimiento colectivo.

En sintesis, el problema de la investigacién puede resumirse asi:

La educacién ambiental es particularmente compleja por cuanto requiere aportar elementos
de comprensidn sobre las relaciones sociedad naturaleza, vinculdndose cada vez més con la
accion y la participacidon ciudadanas. Actualmente, la educacién ambiental comunitaria se
caracteriza en su gran mayoria por continuar con esquemas clasicos de ensefianza aprendiza-
je, y estd aportando pocas innovaciones en metodologias participativas que mejoren las posi-
bilidades de la autogestién ambiental y el avance hacia un pensamiento critico creador de un
futuro diferente. Por otra parte, la construccion del futuro y las técnicas prospectivas han
avanzado notablemente en el mundo, en la tecnologia y la planificacién, pero su aplicabili-
dad en procesos educativos ambientales no ha tenido la presencia ni la experiencia suficien-
tes. De alli que sea interesante y potencialmente productivo explorar estas posibilidades y
simultdneamente aportar a nuevos enfoques para la educaciéon ambiental comunitaria, que
orienten a mejorar sus capacidades de reflexién y de accidn.

La buisqueda de convergencias entre los métodos y técnicas prospectivas y la educacién
ambiental participativa ha llevado a construir un disefio experimental de trabajo que intenta
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fusionar las facilidades y sustentos que ofrece la Prospectiva con las necesidades de nuevas
aproximaciones al pensamiento y a la accién que requiere la educacion en temas ambienta-
les. A través de numerosas experiencias de trabajo y de exploracion en diversas realidades y
con diferentes grupos sociales, los procesos de educaciéon ambiental a los que se incorpora-
ron técnicas participativas estdn mostrando resultados interesantes y abriendo nuevas pers-
pectivas de aplicacion.

En la presente investigacion participativa, se incluye un disefio metodolégico con técnicas
prospectivas dirigido a procesos de educacién ambiental participativa para ser aplicado con
comunidades rurales y se examina el ejemplo de un ejercicio realizado con una comunidad
andina en el Peru, sus caracteristicas y principales resultados.

2. Marco referencial

Las concepciones sistémicas sobre el ambiente se encuentran en un proceso de amplio desa-
rrollo desde hace varios afios, sustituyendo las definiciones generales del pasado, en las cua-
les se establecia basicamente que el ambiente era «todo lo que nos rodea». Algunas defini-
ciones incluso, llegaron a fusionar el ambiente con la naturaleza: «el mundo que nos rodea,
en que vivimos y del cual tomamos las sustancias necesarias para la vida es el medio ambien-
te. Este concepto equivale al de naturaleza» (Brack, 1977).

Actualmente, existen numerosas aproximaciones a la definicion sistémica del ambiente, entre
las cuales destaca la que publica en sus manuales de educacién ambiental el Ministerio del
Medio Ambiente de Brasil: «Proponemos una concepcién sistémica del ambiente en la cual
se trabajan las relaciones existentes entre el comportamiento de los elementos de la naturale-
za (fisicos, quimicos y biolégicos) con el ser humano (como niicleo familiar) y la sociedad
(como estructura politica, social y econdmica). Asi los subsistemas fisico quimicos y biol6-
gicos de la naturaleza se articulan entre si y con el subsistema social humano y viceversa»
(Andrade, 1997).

Por su parte, Tréllez y Quiroz (1995) sefialan que «el término ambiente implica una concep-
ci6én dindmica, cuyos elementos basicos son una poblacion humana (elementos sociales: ade-
mds de las personas y sus diferentes maneras de organizacion, todo lo producido por el ser
humano: cultura, ciencia, tecnologia, etc.), un entorno geografico, con elementos naturales
(todo lo que existe en la naturaleza, mucho de lo cual se identifica como recursos naturales)
y una infinita gama de interacciones entre ambos elementos. Para completar el concepto hay
que considerar, ademads, un espacio y tiempo determinados, en los cuales se manifiestan los
efectos de estas interacciones» .

Leff (2002a) profundiza la idea del ambiente y propone el concepto del saber ambiental:
«Saber sobre un ambiente que no es la realidad visible de la polucién, sino el concepto de la
complejidad emergente donde se reencuentran el pensamiento y el mundo, la sociedad y la
naturaleza, la biologia y la tecnologia, la vida y el lenguaje». Un saber ambiental que es «cri-
tico y complejo» y que «se va construyendo en un didlogo de saberes, en un intercambio inter-
disciplinario de conocimientos».

La educacién ambiental comunitaria requiere especiales esfuerzos para contribuir a la cons-
truccién de este nuevo saber ambiental, para lo cual se precisan alternativas metodoldgicas y
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acercamientos que permitan la formacion para la accién y el pensamiento creativo, para la
renovacion de las ideas y la imaginacion, para la orientacién de los cambios, para la toma de
conciencia y la profundizacién acerca de las caracteristicas dindmicas de los contextos en los
cuales transcurre la cotidianidad de la poblacién. Los saberes comunitarios requieren un espa-
cio propio para estas reflexiones y una ruta de articulacién con otros saberes, de modo que se
produzca una verdadera conjuncién enriquecedora.

El énfasis en las interrelaciones sociedad-naturaleza, y en el enfoque sistémico del ambiente,
se ha abierto camino ocasionalmente en la teoria, pero en la prictica de la educacién ambien-
tal ha sido dificil introducirlo, particularmente en los procesos participativos comunitarios.

Las definiciones de sistema también han sufrido una evolucién importante, a partir las pri-
meras aproximaciones dadas por Bertalanffy (1976) en su Teoria General, donde se estable-
ce, con diferentes detalles de acercamiento tedrico, que un sistema es un conjunto de ele-
mentos interrelacionados. Posteriormente, Afanasiev (1983) amplia el concepto, sefialando
que la importancia de un sistema no sélo radica en que se trata de un conjunto de elementos
en interaccion, sino en el hecho de que en razén de estas relaciones mutuas surgen elementos
nuevos integrativos, no existentes en los elementos originarios.

Esta caracterizacion de Afanasiev abre una importante puerta a la reflexion para el caso de las
situaciones ambientales, las cuales ademas de contar con elementos interactuantes, se carac-
terizan por el surgimiento de elementos nuevos no preexistentes.

El nexo con estos enfoques y la educacion ambiental es evidente: «El ambiente, en tanto sis-
tema adaptativo complejo y conjunto interactuante de relaciones sociales y naturales en un
espacio y tiempo determinados, es el punto logico de partida de la educacién ambiental» (Tré-
llez, E. 2000).

La educacién ambiental precisa acercarse cada vez mds a las realidades concretas de las
poblaciones, para poder vincularse a los procesos de sustentabilidad de manera activa. Se
enfrenta a un reto clave: convertirse en un eje de reflexién y de accidn colectiva hacia la cons-
truccién de un nuevo futuro, con bases éticas, de conservacion y buen uso de los recursos, y
de respeto y solidaridad con la naturaleza y entre los seres humanos.

La educacion ambiental contemporanea continda en la bisqueda de alternativas para articu-
larse constructivamente con la reflexién sistémica y con la accién concreta, y estd vinculada
sin duda al futuro, y a su construccién hoy. Segtn Frigerio (2004), «educar es una manera de
recuperar la idea de un mafana, abrir una ocasién, una oportunidad, kairds, dar el tiempo».
En efecto, podemos considerar que el tiempo y el espacio de la sustentabilidad deben ir de la
mano de la educacién, especificamente de la educacién ambiental, en su version sistémica y
participativa.

Por su parte, Leff (2002a) afirma respecto de la educacién ambiental que se trata de «educar
para formar un pensamiento critico, creativo y prospectivo, capaz de analizar las complejas
relaciones entre procesos naturales y sociales, para actuar en el ambiente con una perspecti-
va global, pero diferenciada por las diferentes condiciones naturales y culturales que lo defi-
nen».

Considerando esta premisa, resulta interesante observar el enlace potencial de la educacion
ambiental con el pensamiento critico, creativo y prospectivo, para lo cual cabe examinar el
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trabajo filosofico y préctico que ha caracterizado a la escuela francesa de la prospectiva, cuyo
iniciador fue el destacado pedagogo y filésofo francés Gastén Berger (Berger 1955,1957,
1959, 1960) y que se ha enriquecido actualmente, entre otros, con los aportes de su conti-
nuador y principal exponente, Michel Godet.(1985, 1993, 1997, 2001, 2004).

La prospectiva es un conjunto de métodos y técnicas, teorias y conceptos, para analizar, expli-
car y construir anticipadamente futuros posibles y deseables de la accién humana (Godet,
1985). Se diferencia explicitamente de la futurologia, por cuanto enfatiza en el interés de la
construccién de futuros alternativos, y no en el andlisis de tendencias, la prediccién o el vati-
cinio.

En la planificacién, la prospectiva tiene un lugar importante al proporcionar un marco a las
informaciones estratégicas, que se sitian en escenarios que combinan tendencias probables,
futuros deseables y cambios esperados.

En el andlisis de sistemas complejos ocupa un lugar particularmente destacado, ya que per-
mite establecer las interrelaciones sistémicas de los factores determinantes del problema o sis-
tema en estudio y las prioridades dindmicas de su abordaje.

La prospectiva inicid su proceso de construccion, con una base creadora, y con un mensaje
de esperanza: podemos construir un futuro diferente. «La prospectiva no es ni prevision ni
futurologia, sino una reflexion para la accién y la antifatalidad» (Godet, 1985). Se diferencia
claramente de otras escuelas de futuro, en particular de la prediccidn, la previsién y otras
similares, que asumiendo la misma denominacién fundamentan sus andlisis inicamente en el
estudio de las tendencias y las probabilidades, y se convierten en procesos de «simulacién de
un futuro provisto de toda utopia» (Leff, 2002b).

En este sentido, la verdadera prospectiva va en contracorriente del catastrofismo y marca pau-
tas de renovacién. «Dramatizando la existencia no hay compromiso, sino evasién», afirma
Berger (1959). La prospectiva ambiental, en particular, podria convertirse gradualmente en
una via para construir la racionalidad ambiental. «La prospectiva ambiental implica asf la des-
contruccién de la racionalidad dominante y la construccion de una nueva racionalidad» (Leff,
2002a).

La prospectiva, en su vision constructiva e innovadora «es primero un acto imaginativo y de
creacion; luego una toma de conciencia y una reflexion sobre el contexto actual; y, por ulti-
mo, un proceso de articulacién y convergencia de las expectativas, deseos, intereses y capa-
cidades de la sociedad para alcanzar el porvenir que se perfila como deseable» (Miklos, T.;
Tello, M.E., 1991). Pero a la vez es una «reflexion sobre el futuro, que no quiere adivinar,
sino construir», donde «lo que esta por hacer es mas importante que lo que estd hecho» (Ber-
ger, 1955, 1960).

Las denominadas «Siete ideas claves de la prospectiva» (Godet, 1985) marcaron un intere-
sante rumbo para los procesos de creacidon de futuros alternativos, con la visién de la multi-
plicidad de los posibles. Estas ideas supusieron rupturas y contravenciones a las pautas clési-
cas de las investigaciones sociales y de los patrones de la futurologia tendencial y fatalista.
Dilucidar la accién presente a la luz del futuro, explorar futuros miltiples e inciertos, adop-
tar una visién global y sistémica, tener en cuenta factores cualitativos y estrategias sectoria-
les, recordar que la informacién y la previsién no son neutrales, optar por el pluralismo y la
complementariedad de los enfoques, y cuestionar las ideas recibidas, fueron en su momento
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planteamientos innovadores para el proceso de construccién de alternativas de futuro, que
contravenian los postulados del determinismo e incitaban a la critica y a la imaginacién cre-
adora.

El enfoque eminentemente participativo de la prospectiva, su trabajo sobre las relaciones
dindmicas y la pluralidad de futuros, dieron un aire libre para el cambio y las rupturas de las
tendencias. Sus elementos bdsicos (la visidn holistica, la creatividad, la participacion, la pre-
eminencia del proceso sobre el producto, la dialéctica entre convergencia y divergencia, y su
finalidad constructiva), asi como los postulados disefiados por H.Jouvenel: la libertad, el
poder y la seleccion (citado por Miklos, T; Tello, M.E. 1991), plantearon la posibilidad de afir-
mar constructivamente la voluntad de cambio, disefaron vias para llevar a la préctica estos
cambios y propusieron la eleccion de valores e ideas orientadores, intentando articular esfuer-
zos hacia la transformacidn de la realidad.

Algunas de las alianzas posibles entre la prospectiva y la educacién ambiental comunitaria se
encuentran en diversos momentos:

— Al abordar el estudio de situaciones multifactoriales complejas, que requieren un enfoque
sistémico sencillo y a la vez interdisciplinario, con apertura a preguntas y reflexiones mul-
tiples.

— Al potenciar procesos participativos, promover el autodiagndstico y la autogestion ambien-
tal.

— Al compartir saberes que pueden articularse en nuevos procesos de comprensién de las rea-
lidades cambiantes, a través de interrogaciones sistemadticas y de creacion de escenarios
deseables.

— Al disenar futuros alternativos, nuevas racionalidades, que no contintien las tendencias
conocidas, y creen espacios nuevos, originen rupturas si son necesarias, o busquen opcio-
nes diferentes a las que se tienen en el contexto actual.

— Al intentar construir rutas hacia una inteligencia y racionalidad ambiental colectiva, con
componentes complementarios y plurales.

— Al buscar potenciar eventuales alianzas y minimizar posibles conflictos entre los actores de
los procesos, que converjan en los temas de futuro.

— Al avanzar, en fin, hacia la construccién de la utopia.

En las experiencias realizadas se emplearon varios métodos y técnicas de la prospectiva,
enmarcados en el Método de Escenarios.

Un escenario es un «conjunto formado por la descripcion de una situacién futura y un cami-
no de sucesos que permiten pasar de una situacién actual a la futura» (Godet, 1985). Entre los
escenarios, se distinguen aquellos que se consideran posibles, los realizables, los deseables, y
los tendenciales. También se pueden trabajar los llamados escenarios de contraste y los hori-
zontes normativos.

Para aproximarse a la construccion de un escenario, se aplican diversas técnicas, entre ellas
el andlisis estructural.

El andlisis estructural es una técnica orientada al examen de situaciones especificas a través
de la identificacién de factores determinantes de una situacion, la creacion de un sistema y el
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andlisis de las mutuas interacciones de los factores constitutivos. Todo ello permite conocer
la dindmica del sistema. Este estudio, a través de un proceso conocido como interrogacion
sistemdtica, pone en evidencia las principales relaciones cualitativas (sean cuantificables o
no) que intervienen en un fenémeno y permite visualizar las caracteristicas de motricidad y
dependencia de los factores involucrados, seleccionando aquellos capaces de poner en movi-
miento el sistema.

Los procesos de educacién ambiental, con sus aportes al pensamiento critico, se convierten
en una via para la construccién de futuros alternativos, desde la vision de las relaciones socie-
dad-sociedad, y sociedad-naturaleza. Si los procesos participativos comunitarios de la educa-
cién ambiental permiten profundizar en las relaciones sociales que intervienen en las situa-
ciones ambientales, si se crea con ello un pequefio germen de la racionalidad ambiental, si se
abren nuevos canales de aproximacion a las diversas realidades, entonces la misma educacién
ambiental puede acercarnos a la construccién de futuros. La alianza entre la prospectiva y la
educacién ambiental puede darnos asi una de las rutas para lograrlo.

El marco de referencia de la investigacién se sitia entonces en cuatro elementos de trabajo:
el ambiente, en su enfoque sistémico; los sistemas con su constitucién dindmica; la educacién
ambiental en su compromiso de pensamiento critico, dindmico y prospectivo; y la prospecti-
va como escuela filosdfica y practica que apoya la reflexion y la bisqueda de futuros de
accion.

3. Objetivos de la investigacion

Estudiar el potencial y las ventajas de la aplicacién de las técnicas de la prospectiva para
el andlisis sistémico de problemas ambientales.

— Disefiar una propuesta de aplicacién metodolégica de la técnica prospectiva del anélisis
estructural orientada a procesos de educacién ambiental comunitaria y participativa.

— Contribuir a la construccién de alternativas participativas en la educacién ambiental comu-
nitaria de adultos.

— Comprobar la aplicabilidad del disefio con una comunidad andina del Pert y determinar y
valorar la respuesta de los participantes locales en el proceso.

— Apoyar a una comunidad andina en sus procesos de reflexion y accion hacia la autogestion
ambiental.

4. Algunos supuestos iniciales

Para abordar la realizacién de esta investigacién se partié de algunos supuestos bésicos:

— El andlisis sistémico de problemas ambientales en procesos de educacién ambiental parti-
cipativa, puede convertirse en un instrumento de reflexién hacia la accién que aporte ele-
mentos nuevos y dindmicos.

— La aplicacién de la técnica prospectiva del andlisis estructural, en su versién simplificada,
puede apoyar la comprension de los factores constitutivos de los problemas ambientales
locales, y convertirse en una guia para la accién local.
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— Las comunidades andinas, interesadas en ampliar su potencial autogestionario de los pro-
blemas ambientales, pueden ser entrenadas en esta técnica, y ampliar con ello sus conoci-
mientos sistémicos sobre la situacién ambiental local, abriendo mayores opciones para la
toma de decisiones en la gestiéon ambiental participativa.

— Los pobladores rurales estdn en capacidad de articular constructivamente a sus conoci-
mientos y experiencias tradicionales, otros instrumentos de pensamiento que permitan
ampliar su visién y dinamizar sus procesos de autogestiéon ambiental.

5. Caracteristicas de la investigacion
5.1. Tipo de investigacion

La investigacion realizada se enmarca en las caracteristicas centrales de la investigacion par-
ticipativa, la cual como sefiala Barquera (1986) es una propuesta metodolégica que combina
investigacion, educacion-aprendizaje y accidon y pone énfasis especial en la participacion de
los beneficiarios. En efecto, el autor subraya que «el objetivo de la investigacion participati-
va es que los grupos o comunidades se conviertan en investigadores, y como tal, en produc-
tores de conocimientos que expliquen la realidad social especifica y disefien en base al ana-
lisis las acciones que debe emprender el grupo o comunidad en la coyuntura concreta, para
modificar o transformar la realidad social de acuerdo con sus intereses».

Asumiendo estas caracteristicas bdsicas, se disefid una propuesta investigativa centrada en la
comunidad y sus situaciones ambientales, y en un proceso educativo ambiental participativo
hacia la autogestion, con el aporte metodolégico de las técnicas prospectivas.

5.2. Nucleo de la propuesta investigativa.

Durante la investigacion participativa se propuso una secuencia de actividades a la comuni-
dad, que correspondi6 con una estrategia de accion educativa ambiental participativa comu-
nitaria orientada al andlisis de las situaciones ambientales locales descritas por la misma
comunidad, al pensamiento reflexivo, critico y sistémico sobre tales situaciones, y a la ela-
boracién de planes de accidn orientados a solucionar aspectos especificos.

La propuesta metodoldgica estuvo acompaiiada de una guia y formatos de apoyo, de modo
que las experiencias pudieran replicarse o rehacerse posteriormente, por parte de los partici-
pantes.

La secuencia metodoldgica propuesta es la siguiente:

— Construccién de una base conceptual compartida sobre temas clave de las relaciones socie-
dad-naturaleza.

— Proceso participativo de autodiagndstico ambiental:

* Descripcion de los problemas o situaciones ambientales locales y seleccion de los mas
relevantes para su andlisis

* Construccién de subsistemas factoriales por problema o situacién ambiental seleccio-
nado.
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*

Andlisis de interacciones entre los factores de cada subsistema, en matrices de analisis
dindmico.

Determinacién colectiva de las prioridades dindmicas, y de los factores clave
Autodiagnoéstico intuitivo de las caracteristicas de la poblacién

Disefio de un escenario deseable

* % ¥

— Elaboracién de planes de accién acordes con los andlisis realizados, las prioridades y los
acuerdos colectivos hacia una autogestion ambiental comunitaria en los problemas traba-
jados.

Los siguientes son algunos detalles de esta secuencia:

a) Base conceptual compartida. En la concepcién metodoldgica, la base conceptual estd cons-
tituida por una variedad de elementos cognoscitivos y filoséficos minimos, que forman el
marco de referencia, en relacién con las preocupaciones, percepciones y expectativas de la
comunidad. Esta base debe propiciar que todos y todas construyan, de manera convergente y
sencilla, varios conceptos basicos con los cuales se trabajard posteriormente.

b) Proceso participativo de autodiagnostico ambiental.

— Descripcion de los principales problemas o situaciones ambientales locales. El grupo
comunitario realiza un proceso participativo que parte de una visién global de su comuni-
dad, y posteriormente transita hacia la descripcién de los problemas, expectativas o situa-
ciones ambientales que interesan y preocupan principalmente al colectivo, sobre los cuales
la comunidad considera deben realizarse los mayores esfuerzos.

— Construccion de subsistemas por problema o situacion ambiental seleccionados. Una vez
seleccionados por los participantes dos o tres problemas o situaciones relevantes en las
relaciones sociedad-naturaleza, se realiza una subdivisién del trabajo en subgrupos, para
tratar los temas escogidos. Cada grupo construye participativamente un subsistema referi-
do al tema a su cargo, en el cual define los factores que caracterizan la situacién en estu-
dio.

— Andlisis de interacciones entre los factores de cada subsistema. Los factores son someti-
dos a un cruce de andlisis matricial, para determinar cudl es el movimiento del sistema, es
decir, qué factores influyen directamente sobre los demds y qué factores reciben mayor
influencia de los restantes. Se estudian primordialmente las influencias de tipo directo,
sobre las cuales puede afirmarse que un cambio en un factor estd en capacidad de producir
directamente un cambio en otro. De alli se define la dindmica general del sistema, y los
indices de motricidad (m = capacidad de influencia directa) y de dependencia (d = perme-
abilidad a las influencias). En este proceso, totalmente participativo, se centra la clave del
andlisis sistémico. Los y las participantes deben responder a las preguntas referidas a las
interacciones de todos los factores sobre los demds, en un proceso de ida y vuelta.

— Determinacion conjunta de las prioridades dindmicas de los subsistemas. Una vez reali-
zado el andlisis de las interacciones entre los factores, y definidas las caracteristicas de
motricidad y dependencia de cada uno de ellos, se priorizan 3 o 4 factores, con base en el
siguiente razonamiento dindmico, relativo al sistema en estudio: Son prioritarios aquellos
factores que estdn en capacidad de mover el sistema, ya que al ser tratados ejercerdn una
reaccion en cadena que posibilitard un cambio del sistema en su conjunto. Asi mismo, son
prioritarios —en este sistema— los factores cuyas caracteristicas de motricidad son altas,
pero a la vez, combinan esta dinamicidad con la permeabilidad suficiente para ser recep-
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tores de influencias externas (es decir, si tienen también caracteristicas de alta dependen-
cia en el mismo sistema,).

— Diseiio de un escenario deseable. Se debaten los elementos centrales de este escenario,
como opcidén constructiva deseable, en un horizonte aproximado de 10 afios, y se llega a
una frase que lo exprese sintéticamente.

c) Elaboracion de planes de accion hacia la autogestion ambiental comunitaria. Con los ele-
mentos anteriores, se elaboran los planes de accién para cada situacién ambiental, tomando
como ejes los factores priorizados, resumiendo el problema sobre la base del sistema creado,
acordando objetivos y actividades y disefiando una estrategia general.

6. Ambito de la experiencia

6.1. Lugar de realizacion y caracteristicas principales

La experiencia se llevo a cabo en el distrito de Llacanora, Provincia y Departamento de Caja-
marca, en el Norte del Peru. Esta localidad, situada en un valle altoandino, se encuentra ubi-
cada a una altura de 2.606 m.s.n.m, a 12 km de la capital del departamento, y a 840 km al
norte de la ciudad de Lima. Llacanora es una comunidad urbano-campesina, con una pobla-
cion de aproximadamente 4300 habitantes, que se caracteriza por vivir en un pequefio pobla-
do urbano y también en casas muy dispersas en el area rural. Su principal actividad es agro-
pecuaria, pero también hay trabajo artesanal y un incipiente turismo.

Las comunidades altoandinas se caracterizan en el Pertd por conservar una interesante gama
de patrones culturales ancestrales, asociados a sus concepciones teldricas del desarrollo, al
manejo de los recursos naturales y a sus particulares estilos de vida. El 4rea rural del norte
peruano alberga una poblacién mestiza, con una alta proporcién dedicada a la actividad cam-
pesina, agricola y ganadera. Particularmente, el departamento de Cajamarca se caracteriza por
su riqueza ganadera, y por su campifia verde de suaves ondulaciones, con paisajes muy her-
mosos. Existe en las poblaciones un gran sentido de la organizacién comunal, y cuentan con
diversos tipos de agremiacidn, entre los que destacan las juntas de regantes, y los comités de
vaso de leche destinados a mejorar la alimentacién infantil.

6.2. Colaboradores y participantes.

En la experiencia colaboraron 32 personas de la localidad y el departamento de Cajamarca,
de las cuales 10 participaron en calidad de coordinadores y facilitadores y 22 estuvieron
involucrados directamente en el Taller de Trabajo. De estos 22 participantes, 12 fueron varo-
nes y 10 mujeres. Para llevar a cabo la actividad se contd con el apoyo de varias organiza-
ciones: la Municipalidad provincial de Cajamarca, la Municipalidad distrital de Llacanora, a
través de sus respectivos concejos; la Universidad de Cajamarca, la Posta de Salud; el Gre-
mio de Artesanos; el Sector Turismo; la Junta de Regantes; la Asociacién de Agricultores; la
Casa Parroquial; el Comité de Vaso de Leche; la Policia Nacional; y la Escuela Intimarca. El
equipo de trabajo estuvo compuesto por Eloisa Tréllez, César Quiroz, Rosa Meza y Jimena
Sudrez.
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7. Sintesis de resultados obtenidos

Se obtuvieron dos tipos de resultados: lo que se relacionan con el trabajo colectivo en la
comunidad, fruto de las reflexiones y aportes de los y las participantes, con la orientacién
metodolégica propuesta; y los que tienen que ver, de manera general, con la capacitacion rea-
lizada y también con el disefio y la aplicacién de la propuesta, en cuanto al interés de exami-
nar su potencial en los procesos educativos ambientales.

7.1. Resultados directos del trabajo colectivo.

Los pobladores trabajaron un formato guia, con los resultados que pueden sintetizarse de la
siguiente manera:

La comunidad establecié como los principales problemas o situaciones ambientales de inte-
rés para la localidad, los siguientes:

Disposicién de las aguas negras

Manejo de las basuras

Manantiales y cascadas

Turismo y manejo del paisaje
— Agua para consumo humano

— Agua para riego

Estado del paisaje

Areas de pastoreo

Manejo de residuos

— Erosién de suelos

Observando los temas que fueron citados con mayor frecuencia por los y las participantes, y
por haberse destacado su interés en las diversas intervenciones de los comuneros, se acordd
trabajar en dos grupos los siguientes aspectos centrales: grupo 1: ecoturismo y manejo del
paisaje y grupo 2: manejo del recurso agua.

Sobre estos dos grandes temas se construyeron sistemas con factores determinantes, se reali-
z6 el trabajo de la matriz de analisis estructural, se priorizaron los factores dinamizadores, se
disen¢ el escenario deseable, y con base en todo ello se elaboraron los planes de accién.

7.2. Resultados generales

a) En la comunidad:

— Formacién de 22 pobladores de una comunidad andina, en técnicas de trabajo prospectivo
participativo y en temas ambientales generales.

— Elaboracion de dos documentos sobre dos problemas ambientales comunitarios, sus facto-
res, interrelaciones, prioridades y planes de accién futura, realizados por la misma comu-
nidad.
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— Acuerdos sobre acciones futuras locales de autogestion ambiental comunitaria sobre la
base de este trabajo.

b) En la propuesta metodologica:

— Un disefio metodoldgico simplificado de convergencia entre técnicas prospectivas y edu-
cacién ambiental, con instrumentos de apoyo, elaborado y aplicado participativamente con
resultados favorables.

— Una base analitica experimentada para posteriores aplicaciones y profundizacién de la pro-
puesta, en los diversos elementos ejercitados (manejo tedrico y practico, conduccion de los
grupos, lenguajes, tiempos, convergencias, niveles de participacion, conflictos y dificulta-
des potenciales, etc.).

8. Conclusiones y reflexiones

Como balance final de la investigacién, pueden sefalarse las siguientes conclusiones y refle-
xiones sobre el proceso y la aplicacién de la propuesta metodoldgica:

— La construccién de una base conceptual compartida abre la posibilidad de un intercambio
de saberes muy positivo, que es valorado por las comunidades, al converger sus posiciones
con términos o conceptos considerados académicos o «cientificos». Los acuerdos finales,
de mutuo aprendizaje, establecen vias de comunicacién y de igualdad entre todos y todas.

— El proceso de denominacidén y explicacién de los factores que caracterizan una situacion
ambiental dada se convierte en una actividad auto educativa de re-conocimiento y re-vision
de elementos o factores de la cotidianidad, que son visualizados, sintetizados y explicados
colectivamente.

— Laextensa interrogacion sistemadtica que se realiza conjunta y participativamente en el ana-
lisis estructural permite examinar las mutuas influencias de todos los factores entre si, en
ida y vuelta, es decir, con direcciones distintas como influyentes e influenciados, lo cual
permite visiones dindmicas en diversos sentidos, y abre el pensamiento a multiples posibi-
lidades y opciones de movimiento que normalmente no son consideradas en detalle, o se
excluyen por no formar parte de una ldgica tradicional.

— Los participantes en la medida que reconocen las interdependencias entre los factores cons-
titutivos del sistema se hacen mds conscientes de la complejidad de los fenémenos.

— La reaccién colectiva posterior al proceso de interrogacién sistematica, cuando se consta-
ta la visién de la dindmica del sistema creada por el grupo, manifiesta un grado de eleva-
cién general de la comprensién del tema en estudio, con muchas facetas nuevas y mayores
capacidades de conexién entre los diversos fendmenos.

— El sentimiento colectivo que lleva en este momento a la construccion de planes de futuro
es ya una apuesta altamente convergente, con menores divergencias que en el inicio del
proceso. Al parecer, los acuerdos que se van logrando y las re-visiones del tema en el ana-
lisis de las interacciones, permiten acercamientos y re-conocimientos de los temas, de una
manera mds flexible, por lo cual los entendimientos parecen mas sencillos.
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— El compromiso generado por todo el proceso de participacion se refleja en el escenario y
en la voluntad para construirlo, aportando en ello una dosis de imaginacién creativa y tam-
bién una visién positiva de avance y cambio.

— Los planes de autogestion ambiental comunitaria, resultantes de la integracién de los pro-
cesos anteriores logra un nivel importante de realidad y de consenso.

Evidentemente, la experiencia realizada mostr6é también diversas dificultades y vacios en el
proceso. Entre estos, cabe citar los siguientes:

— Se corren riesgos al construir los sistemas con la gran relatividad de la escogencia y defi-
nicién de los factores.

— La seleccién de los participantes desempefia un rol fundamental que atin aparece como
poco manejable.

— Las ideas preconcebidas siguen expresdndose en muchos momentos y dificultan los deba-
tes.

— La apertura a nuevas visiones choca con muchos esquemas mentales.

— La articulacién de saberes y el reconocimiento de nuestras mutuas ignorancias es ain muy
incipiente.

— Los liderazgos comunitarios y el balance de poderes se hacen presentes en los procesos y
en ocasiones llevan a interrumpir la marcha participativa de los mismos.

— Los planes de accién pueden trazarse sobre bases poco realistas, a menos que se concreten
los elementos trabajados en los subsistemas y los niveles efectivos del alcance de la auto-
gestion.

Pero lo que podemos destacar de todas las experiencias es que la comunicacién fluyé de
manera armoniosa en las diversas etapas y que las comunidades se sintieron orgullosas de
haber culminado por si mismas un proceso constructivo con resultados utilizables para el
desarrollo colectivo, que les aport6 algunos elementos nuevos para visualizarse a si mismos
y a sus futuros. Un comunero al concluir el proceso, dijo esta interesante frase: «El trabajo
fue muy bueno porque ustedes no hicieron nada. Pero, de todos modos, gracias por des-oxi-
darnos el cerebro!».

Falta atin mucho camino para procurar que la alianza entre la prospectiva y la educacién
ambiental pueda dar los frutos esperados. Los futuros son multiples e inciertos, en tiempos y
ritmos cambiantes, pero el tiempo, como dirfan Prigogine y Stengers (1997) «no habla mds
de soledad, sino de la alianza del hombre con la naturaleza que describe». Y culminan dicien-
do: «Ha llegado el momento de nuevas alianzas, ligadas desde siempre, durante mucho tiem-
po desconocidas, entre la historia de los hombres, la historia de sus sociedades, de sus cono-
cimientos y la aventura exploradora de la naturaleza».

Parece promisorio seguir explorando nuevas rutas que permitan convergencias constructivas
entre la prospectiva y la educacion ambiental, hacia la prospectiva ambiental y las utopias.
Seguramente se podrdn encontrar espacios imaginativos para los pensamientos colectivos
creadores de un futuro diferente. En las siguientes etapas de trabajo, se espera continuar
explorando con diversos sectores y enfoques, la aplicabilidad de las bases prospectivas, inclu-
yendo la construccion de escenarios y las estrategias intersectoriales, como elementos de
apoyo para la educacién ambiental participativa.
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RESUMEN

El presente estudio se realizé en el Instituto Nacional de Biodiversidad de Costa Rica,
especificamente en el INBioparque, a mediados del afio 2003. Participaron monitores del
INBioparque y docentes de primaria y secundaria. El objetivo fue identificar cambios a
realizar en el mismo, de manera que continte siendo un centro educativo y recreativo sos-
tenible.

Se utiliz6 la técnica de Grupo Nominal y se trabajé con los dos grupos por separado, de
manera que se pudiera analizar coincidencias y discrepancias entre las respuestas. Esta
metodologia resulté muy adecuada porque la priorizacion de las necesidades, fortalezas,
debilidades, nuevas atracciones y actividades fue diferente. A la fecha, muchas de las
recomendaciones de ambos grupos ya han sido implementadas.
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1. Justificacion

El INBio cre6 el INBioparque para apoyar su misidon bioalfabetizadora. Sin embargo, el
INBioparque atraviesa actualmente por una fase dificil, pues en cuatro afios de operacién no
ha alcanzado el nimero de visitantes e ingresos que lo lleven a un equilibrio operativo y even-
tualmente financiero; es necesario lograrlo debido a que es un proyecto que se desarrolld, en
parte, gracias a un préstamo bancario que se debe cancelar. Por lo tanto, el parque podra con-
tinuar apoyando la bioalfabetizacién que realiza el INBio, solamente si logra alcanzar el equi-
librio operativo.

Durante el segundo trimestre del 2003 se elabor6 un plan de negocios para el INBioparque
que programa los préximos 5 afios y mantiene el concepto de parque educativo, recreativo,
acorde con la misién bioalfabetizadora, pero a su vez plantea la necesidad de transformar el
parque en una atraccién mds efectiva y productiva con el fin de atraer mas estudiantes, nifios,
familias y turistas.

Debido a la limitada existencia de equipamientos de educacion ambiental en Costa Rica, el
INBio tiene la responsabilidad directa de sacar adelante su proyecto educativo y de mantener-
lo en funcionamiento, dado que es uno de los pocos espacios dedicados a la educacién ambien-
tal no formal en el drea metropolitana del pais, y ademads, de pagar el préstamo adquirido.

Es por estas razones, que es necesario contar con datos valederos producto de una investiga-
cién que permitan identificar las percepciones de los usuarios sobre la oferta educativa y
recreativa del INBiopaque, y asi determinar los cambios que se deben realizar. Este docu-
mento presenta los resultados de la primera fase de esta investigacion, o sea, la aplicacién de
la técnica grupo nominal con monitores y docentes que trabajan en el parque.

2. Antecedentes
2.1. El INBio

El Instituto Nacional de Biodiversidad (INBio) es una asociacion cientifica privada, sin fines
de lucro fundada en Octubre de 1989 que tiene la misién de promover una mayor conciencia
del valor de la biodiversidad, como un medio para lograr su conservacién y para mejorar la
calidad de vida del ser humano. http://www.inbio.ac.cr/es/default.html

2.2. La educacién siempre ha sido importante en el INBio

Desde su fundacidn, la institucién asumid el reto de trabajar en la sensibilizacién y educacién
de los costarricenses. Por esa razén, en su acta constitutiva en el articulo tercero, entre otras
cosas, plantea lo siguiente: «Se establecerd el Instituto Nacional de Biodiversidad, para con-
tribuir a la conservacion a perpetuidad de la biodiversidad costarricense, promoviendo la inte-
gracion de sus valores intelectuales y econémicos a la sociedad, mediante la diseminacion
del conocimiento sobre la identidad, distribucion geografica y usos de las especies de plantas,
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animales y microorganismos del pais». Este reconocimiento de la necesidad de compartir los
conocimientos generados en el INBio, con la sociedad costarricense en particular y con los
seres humanos en general, da caracteristicas muy especiales a esta institucion.

El planteamiento que se hizo para la creacion del INBio, se vio fortalecido en la definicién
de la misién de la institucién que plantea «promover una mayor conciencia sobre el valor de
la biodiversidad, para lograr su conservacidn y mejorar la calidad de vida del ser humano».
Esta guia fortalece ain més la necesidad de que se trabaje en la concienciacién sobre el valor
de la biodiversidad, y se entiende por concienciacion la accién de las personas a favor de la
conservacion de la biodiversidad, no solamente el estar informado.

Conocimiento sobre Biodiversidad == formacion de valores = accion

Para cumplir con la misién se necesitan herramientas acordes con la necesidad de llevar el
mensaje a la mayor cantidad posible de personas y popularizar el conocimiento de la biodi-
versidad, esta es una de las razones para las cuales se cre6 el INBioparque que abri6 sus puer-
tas en febrero del 2000.

«La atencion a esta inquietud de la importancia de la bioalfabetizacion se materializa con la
creacion del INBioparque, una empresa educativa y recreativa dirigida a presentar y con-
cienciar al gran piiblico sobre el tema de la biodiversidad y su importancia para el ser huma-
no» (Gamez, 1999: pag. 134). La definicién de Bioalfabetizacion se incluye en el préximo
apartado.

En Costa Rica ya se reconocen los esfuerzos que ha realizado el INBio tanto en interpreta-
cién como en educacién ambiental urbana (Guier, et al., 2002: pag. 70).

2.3. Aportes innovadores: el concepto de Bioalfabetizacion

Desde el inicio en el INBio se tenia claridad de que habia que involucrar a las comunidades,
donde se trabajaba en el quehacer investigativo; es asi como se contratan y capacitan los para-
taxénomos. Pero también era claro que al resto de la sociedad se le debia ofrecer vivencias
que le permitieran entender nuestro quehacer y los aportes de la institucion al desarrollo cien-
tifico y tecnoldgico del pais.

Fue asi como el trabajo institucional interdisciplinario, planificado por profesionales de muy
diversas dreas, entre ellos educadores, biélogos, agronomos llevé a discutir y llamar al pro-
ceso educativo de una forma particular, la «Bioalfabetizacién». Este término empezé a ser
empleado por todos los funcionarios que vivian dia a dia este proceso, y debia aclararse a pro-
fesionales de otras instituciones y a la sociedad costarricense. El concepto de Bioalfabetiza-
cion constituye uno de los aportes mas importantes a la cultura institucional y se define como:
«un proceso de aprendizaje vivencial a través del tiempo, que permite al individuo valorar la
biodiversidad, adoptar una ética de respeto a la vida y asumir su responsabilidad en el mane-
jo y conservacién de todos los seres vivos y sus ecosistemas. Todo con el fin de promover
cambios de conducta que favorezcan una relacién armoniosa con la naturaleza para un desa-
rrollo humano sostenible».

Fue en 1995 que se oficializaron las actividades de educacién no formal en INBio creando
Programa Educacién de la Biodiversidad (ProEBi), un programa de educacién no formal,
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vivencial e interactivo que se basa en la filosofia de aprender a aprender: «aprendo-haciendo,
aprendo-jugando».

Su objetivo ha sido contribuir con el proceso de bioalfabetizacién de estudiantes y docentes
con el fin de promover el desarrollo de actitudes y valores positivos hacia la naturaleza. Se
ha trabajado con diversos temas relativos a la biodiversidad y en la produccién de material
educativo innovador acorde con las necesidades de la educacién costarricense.

La relacién con la comunidad en la cual estd inmerso el instituto nos llevé a que, durante los
afos 1996 a 1998 ProEBi ejecutara un proyecto piloto con estudiantes de cuarto, quinto y
sexto grado de la escuela mas cercana a la institucion y la escuela central del cantén de Santo
Domingo.

La oferta educativa de talleres para estudiantes, que formo parte de las actividades educativas
con las cuales abri6 sus puertas el INBioparque, se disefi6 tomando en consideracion las con-
clusiones y recomendaciones de la evaluacidn positiva que realizaron Casares y Matarrita,
(2000) sobre la intervencién pedagdgica del programa.

2.4. El INBioparque: La casa de la Bioalfabetizacion

Trabajar con docentes y estudiantes de la comunidad era insuficiente y para cumplir con la
misién del INBio, se necesitaba popularizar el conocimiento de la biodiversidad, esta es una
de las razones por las cuales se cred el INBioparque, el cual atiende hoy tres segmentos de
destinatarios: educativo, turistico y corporativo.

INBioparque es una isla en medio del Gran Area Metropolitana, es un sorprendente espacio
urbano, educativo y recreativo donde los visitantes pueden ampliar sus conocimientos sobre
el vasto mundo de la diversidad bioldgica de Costa Rica y sus dreas protegidas, asi como
algunas de las actividades de investigacion cientifica que el INBio realiza.

Para mayor detalle y descripcion de los atractivos y las actividades que se realizan en el
INBioparque consulte http://www.inbio.ac.cr/inbioparque/es/index.html

En octubre del 2000, INBioparque abre su programa ACACIA: Naturalmente Aliados. Es un
programa dirigido a docentes de Preescolar, primero, segundo, tercer ciclo y Educacién Diver-
sificada que ofrece un espacio educativo-recreativo para el desarrollo de los programas de
estudio en un ambiente natural. Se le brinda una introduccién de una tarde sobre biodiversi-
dad y temas relacionados, enfocados en las exhibiciones de los médulos y senderos de INBio-
parque para que el docente pueda desarrollar su clase en las instalaciones del INBioparque.

2.5. El INBioparque: Una empresa en evolucion

El INBioparque espera que al mismo tiempo que contribuye con el proceso de bioalfabetiza-
cién de docentes, estudiantes, turistas, familias y piblico general, logre promover la visita-
cion a las dreas silvestres protegidas del pais y mejorar la estabilidad econémica del parque
para apoyar los esfuerzos de conservacion del INBio.

Como resultado de su experiencia, ademds de trabajar con los grupos meta sefialados ante-
riormente, es una de las unidades del INBio que busca integrar la empresarialidad y la filan-
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tropia. El aprendizaje en estos primeros cuatro afios ha sido profundo en temas administrati-
vos, financieros, y de mercadeo y ventas.

El INBioparque ha sido y es un espacio en constante evolucién, que ha acercado a grupos que
originalmente no se visualizaban como usuarios de este entorno, especificamente hablamos
de los artistas, ciudadanos de la tercera edad, organizaciones y asociaciones comunales.

2.6. Retos del INBioparque

El principal reto que tiene el INBioparque es la necesidad de diversificar la oferta educativa
y recreativa para convertirlo en un espacio que ofrece vivencias significativas y promueve el
valor de la biodiversidad y su conservacion.

Otro reto es la necesidad de mantener un balance entre la recreacién y la educacion, que
requieren entre otras cosas la sostenibilidad financiera. Por lo tanto, es necesaria una investi-
gacidn para conocer las necesidades, opiniones, preferencias, expectativas y demandas de los
publicos meta para tomarlas en cuenta en los cambios que se hagan en el parque, los cuales
deben ir siempre de la mano con la misién del parque.

La investigacién debe recoger sugerencias, recomendaciones e ideas que se emplearan:

— Para la toma de decisiones en la implementacién de nuevas opciones educativas, cambios
administrativos, de mercadeo y ventas, nuevas atracciones, elaboracién y disefio de expo-
siciones.

— Como marco para mejorar la comunicacién entre el puiblico y lo que ofrece el parque.

Un tercer reto es que al ser el Instituto Nacional de Biodiversidad el propietario del INBiopar-
que y no recibir fondos ptiblicos para operarlo, es vital alcanzar un equilibrio operativo a corto
plazo, de lo contrario es riesgoso que por falta de contenido presupuestario y el déficit acumu-
lado, se vaya a cerrar un equipamiento de educacién de la biodiversidad tnico en el pafs.

3. Metodologia de la primera fase de la investigacion

Esta investigacion se realizé con el objetivo de identificar los cambios que, de acuerdo con
monitores del parque y docentes de ACACIA, se deben realizar en INBioparque para que con-
tinde siendo un centro educativo y recreativo que promueve el valor de la biodiversidad y su
conservacion, de manera que sea efectivo en la educacién y eficaz en su gestién econdémica.

En este estudio se utiliz6 la técnica de Grupo Nominal (GN) con monitores de planta y «free
lance», asi como con docentes miembros del Programa ACACIA: Naturalmente Aliados. Se
trabajo con los dos grupos por separado. Esta decision se tomé porque interesaba determinar
si las prioridades, que debe atender el INBioparque, para facilitar el trabajo de ellos eran
semejantes o diferentes. Ademads, la priorizacién de los cambios, debia partir de la evaluacién
participativa de los actores, en este caso monitores y docentes, aspecto que también reco-
mienda Sureda (2002).

Posteriormente, con algunos de los monitores de planta se revisé las debilidades y necesida-
des, las atracciones y actividades que propusieron durante la sesién de grupo nominal, las
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acciones que desde ese momento ha realizado el INBioparque para implementarlas y por tlti-
mo se les solicité que indicaran si habian contribuido a aumentar la visitacion y mejorar la
oferta educativa y recreativa del parque.

3.1. Sujetos de la investigacion

La metodologia para el GN establece que se debe trabajar con un grupo entre 6 y 12 personas,
aunque hay diferencias entre autores. Por ejemplo, Delbeq et al, citados por McLauglin et al
(1998) recomiendan que el grupo tenga entre 8 y 12 integrantes, pero Lazzatti (2002) sugiere
que se trabaje con grupos de 6 a 12 personas y Chambers (1992) considera que el nimero ideal
de participantes es entre 7 y 8. En este estudio se siguié la recomendacién de Lazzatti porque
los grupos pequenos permiten una mejor discusion en el momento de las aclaraciones.

Durante la segunda quincena de julio del 2003 se realiz6 la reunién con 9 monitores (6 de
planta y 3 «free lance») y durante la primera quincena de agosto del 2003 se efectud con 6
docentes (2 de preescolar, 2 de primaria y 2 de secundaria), a pesar de haber convocado a 15
docentes.

3.2. Preguntas generadoras del Grupo Nominal
Las preguntas generadoras utilizadas con ambos grupos fueron las siguientes:

— (Cudles han sido las principales necesidades que presenta INBioparque para realizar su tra-
bajo?

— (Cudles son las fortalezas que posee el INBioparque con respecto a otros centros educati-
vos-recreativos?

— (Cudles son las debilidades que posee el INBioparque con respecto a otros centros educa-
tivos-recreativos?

— (Qué nuevas atracciones recomendaria usted para el INBioparque?

— (Qué otras actividades recomendaria usted que se realizaran en el INBioparque?

Las respuestas de las anteriores preguntas aportan insumos necesarios para dar respuestas a
los objetivos planteados en este proyecto de investigacion.

4. Resultados y Discusion

A continuacién se presentan los principales resultados del estudio y se analizan las respues-
tas de docentes y monitores.

4.1. En relacion a la pregunta: ;Cuales han sido las principales necesidades que
presenta INBioparque para realizar su trabajo?

En la pregunta hecha a los docentes se obtuvieron 14 respuestas. En la tabla 1 se presentan
las primeras 10 prioridades.
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Tabla 1: Necesidades que debe atender el INBioparque para que los docentes lo utilicen
como sitio de trabajo

Prioridad Respuesta

1 Acceso a salas de proyeccion, equipo y materiales (lupas y estéreos)

2 Mesas y sillas al aire libre para realizar actividades (pintar, recortar, merendar, etc.)

3 Interpretacion en los senderos (acerca de plantas, animales y relaciones entre ambos)

4 Nuevas exhibiciones sobre diferentes temas ambientales (valores, desechos)

5 Capacitacion a docentes

5 Costo de la visita

6 Material informativo o educativo especifico para diferentes grupos meta (estudiantes,
docentes de diferentes niveles)

7 Parque mas constructivista
Juegos para nifios preescolares para que Interactiien entre ellos y la naturaleza

8 Video para nifios de preescolar

Para el grupo de los educadores, la mayoria de las recomendaciones van dirigidas a mejorar
los recursos que se utilizan en el proceso educativo, tal es el caso de las prioridades 1, 4,
S5y7.

Es evidente que todas las respuestas de docentes contribuyen a mejorar el INBioparque como
un espacio educativo, priorizando el acceso a salas de proyeccién, equipo y materiales como
lo mas importante. Esta respuesta refleja la oportunidad que ofrece el INBioparque con recur-
sos que no se encuentran tradicionalmente en los centros educativos.

La tabla 2 presenta los resultados de la pregunta formulada a los monitores. Se obtuvieron 30
respuestas. A continuacion se detallan en orden de prioridad las primeras 10.

Tabla 2: Necesidades que debe atender el INBioparque para que los monitores realicen
mejor su trabajo.

Prioridad Respuesta

1 Falta publicidad mds agresiva

2 Mejorar el servicio al cliente

3 Infraestructura no apta para nifios

42 Fluidez en la cantidad y calidad de informacién que se da via teléfono

4b Falta de definicién en la vision del parque

52 Informacién de alto nivel para nifios

5b Area de pic-nic y soda

5¢ Faltan servicios (capas, sombrillas, binoculares, otros)para visitantes y funcionarios
Faltan zonas de refugio para el sol y la lluvia en los senderos
Definir actividades para diferentes grupos meta
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Las recomendaciones de los monitores buscan mejorar el servicio al cliente, excepto 5.* y 7.
Estas respuestas concuerdan claramente con la descripcion del monitor de naturaleza que
hace Gutiérrez (2000: p. 113) quien indica que el monitor «es responsable de acoger e infor-
mar a los grupos, ejercer de guia durante las visitas y desarrollar tareas de planificacién, dise-
flo y evaluacién», es decir sus funciones estan prioritariamente relacionadas con actividades
recreativas. Estos resultados sugieren que en el INBioparque se debe dar actualizacidén a los
monitores en educaciéon ambiental y no solamente en interpretacion.

Ninguna de las respuestas de los monitores incluye aspectos educativos y centran sus res-
puestas en mercadeo y servicio al cliente, esta es una diferencia importante en los aportes que
hicieron ambos. Para los monitores la primera prioridad consiste que se debe ser mas agresi-
vos con la publicidad. Es posible que ellos conozcan la situacién financiera del parque y esto
haya influido en sus respuestas; ademds saben que para continuar ofreciendo el parque como
un aula verde, éste debe alcanzar una estabilidad financiera.

Es importante notar lo diferente de los enfoques entre docentes y monitores porque com-
prueba la importancia de haber tenido dos grupos nominales con integrantes homogéneos y
no solamente uno. Las respuestas de docentes y monitores han contribuido a mejorar tanto la
entrega educativa como la recreativa de la institucién.

4.2. En relacion a la pregunta: ;Cuales son las fortalezas que posee el INBioparque con
respecto a otros centros educativos-recreativos?
Se obtuvieron 23 respuestas de los docentes y en la tabla 3 se detallan las primeras 10 priori-

dades.

Tabla 3: Fortalezas con que cuenta el INBioparque para que los docentes realicen

su trabajo
Prioridad Respuesta
1 Calidad y cantidad de informacion sobre biodiversidad
2 Ubicacién (acceso rapido y fécil)
3 Concientiza al visitante sobre el cuidado de la naturaleza
4 Es un lugar tnico en Costa Rica
52 Programas del INBioparque relacionados con los programas del MEP
5b El INBioparque genera interés por conocer Costa Rica
5c Es un lugar amplio
6.2 Disponibilidad de material educativo
6b Es un lugar educativo
6¢ Calidad (aspecto visual) de las exhibiciones

De las 10 prioridades que brindaron los docentes, 7 de ellas se refieren a aspectos que ofrece
el INBioparque para la educacion; es importante resaltar que la tercera prioridad se refiere a
que la institucién «Concientiza al visitante sobre el cuidado de la naturaleza». El que este
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comentario provenga de educadores que han traido sus grupos de estudiantes al parque, es
muy satisfactorio porque significa que se va por buen camino en nuestro esfuerzo educativo.
Estos resultados concuerdan con el planteamiento que hace BGCI (2000) sobre jardines bota-
nicos como promotores del compromiso individual con la naturaleza y con la descripcién de
equipamiento ambiental que hace Gutiérrez (1996).

La primera prioridad de los docentes es la importancia la cantidad y la calidad de informa-
cién sobre biodiversidad que pone el INBio a su disposicién. Este resultado concuerda con la
importancia que da Adams (2001) a que la educacién para la biodiversidad tenga una base
cientifica. Las exhibiciones se elaboraron con base en los resultados de investigaciones cien-
tificas y los monitores han sido capacitados por los cientificos y expertos de la institucién.

Los docentes reconocieron el esfuerzo que se realizé en esta institucién para relacionar su
oferta educativa y recreativa con los programas del Ministerio de Educacion Publica (priori-
dad 5c¢).

Por su parte los monitores brindaron 19 respuestas a la misma pregunta, en la tabla 4 se deta-
llan las primeras 10.

Tabla 4: Fortalezas con que cuenta el INBioparque para el trabajo de los monitores

Prioridad Respuesta

1 La diversidad de habitat que hay hace que las personas que no tengan la oportunidad de
visitar un bosque también puedan apreciar lo que tenemos en CR

2 Encontrar animales libres

El objetivo del Parque de bioalfabetizar despierta el interés de las personas hacia un
cambio de actitud por lo que también visitan el parque

4 Mucha informacién sobre biodiversidad (guias y exhibiciones)

5.2 Infraestructura

5b Se abre todos los dias de la semana

6 También se puede atender a grupos que no hablan espafiol, pudiendo atendérseles en

inglés, al menos.

7 Acceso a discapacitados y ciudadanos de oro

Multimedios y exhibiciones tipo show de areas

9 Diferentes programas

En el caso de las respuestas que brindé el grupo de monitores, hay 3 que son educativas, 1, 3
y 4. Como se puede observar la nimero 3 es muy semejante a la de docentes que recién se
analizé. Este resultado muestra que ellos tienen muy clara la misién de bioalfabetizar del
INBio y comparten esta tarea que se les ha encomendado con los visitantes.

Para los monitores, muchos de ellos con formacién en biologia y turismo, la diversidad de
habitat que ofrece el parque es la fortaleza prioritaria ya que acerca a muchos visitantes, a uno
de los pocos ambientes de dreas urbanas donde la naturaleza est4 al alcance de la gente. Este
resultado concuerda con una de la funciones de los jardines botanicos que sefiala Willinson
(1994) y por supuesto con el planteamiento de parque urbano como instrumento terapéutico
que hicieron Benayas et al (1999).
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Las fortalezas del INBioparque que sefialaron ambos grupos, muestran que se estd impulsan-
do la educacién y la interpretacion ambiental como herramientas de gestién, tal y como lo
recomiendan Alfonso y Jiménez (2002).

4.3. En relacion a la pregunta: ;Cuales son las debilidades que posee el INBioparque
con respecto a otros centros educativos-recreativos?

La tabla 5 presenta los resultados de la pregunta formulada a docentes. Se obtuvieron 11 res-
puestas y a continuacién se detallan las primeras 10.

Tabla 5: Debilidades que debe superar el INBioparque para que los docentes
realicen mejor su trabajo

Prioridad Respuesta
la Poca informacién en los senderos
1b Areas de esparcimiento y descanso
2 Falta infraestructura (sillas y mesas para merendar al aire libre)

Poca informacién sobre investigaciones de INBio

Informar sobre otros proyectos conservacionistas y consejos para uso racional de recursos

Sa Costo por visita global y no modular

5b Pocos animales visibles

Material para interactuar (variarlos, por ejemplo las ilustraciones para calcar)

El bosque es de construccién artificial

8 Ubica al visitante en posicion de espectador

La mitad de las primeras diez debilidades identificadas como prioritarias, por los docentes
son de contenido educativo, muestran una vez mas el potencial que tiene el parque y las posi-
bilidades de ofrecer herramientas que les permitan usar el parque como Aula Abierta.

De las debilidades que plantearon los educadores, hay tres que deben atenderse para mejorar
la oferta educativa: carencia de informacién en los senderos, poca informacién sobre las
investigaciones de INBio y la importancia de informar sobre otros proyectos conservacionis-
tas y consejos para uso racional de recursos.

La poca informacién sobre las investigaciones de INBio evidencia la dificultad de coordinar
el trabajo entre los comunicadores y los cientificos comentado anteriormente y sefialado cla-
ramente en el Primer Congreso de Comunicacién Social de la Ciencia (Comunicar la ciencia
en el siglo XXI, 1999). Esta informacidn propone un reto interesante que debe ser atendido
por los funcionarios del Programa Educativo del INBioparque que deben propiciar el flujo de
informacidn entre los cientificos y el publico que visita el parque.

La importancia de informar sobre otros proyectos conservacionistas y consejos para uso
racional de recursos es fundamental para contribuir a la bioalfabetizacién de los visitantes
quienes podrian aprender de lo que se hace en educacién ambiental no solamente en el INBio,
sino también en otras instituciones y comunidades.
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Con respecto a la misma pregunta formulada a monitores se obtuvieron 34 respuestas y en la
tabla 6 se detallan las primeras 10.

Tabla 6: Debilidades que debe superar el INBioparque para que los monitores puedan
desempeiiar mejor su trabajo

Prioridad Respuesta

1 El parque casi no es conocido

2a Mala sefializacién del parque (demasiados rétulos no son claros para el visitante)

2b El ingreso es relativamente costo para ciertos grupos

3 Poco presupuesto para publicidad

4a Capacitacion del personal con respecto a servicio al cliente

4b Los visitantes potenciales no poseen la nocién de lo que es el INBioparque

4c Faltan capas, sillas de ruedas, casilleros, coches para nifios

4d Hace falta mayor interpretacion para personas con necesidades especiales en cuanto a
audicion y vision
Hace falta personal que oriente y de informacién al visitante

6 Exhibiciones muy serias, intelectuales y rigidas.

Las primeras nueve debilidades que priorizaron los monitores se refieren a aspectos admi-
nistrativos o de atencién al cliente. La décima de la lista, que no deja de ser importante, es
que las exhibiciones son consideradas muy serias, intelectuales y rigidas, lo cual resalta la
necesidad de una mayor aplicacion del enfoque interpretativo que se ha discutido amplia-
mente. Es dificil comunicarse con el visitante cuando las exhibiciones se sienten tan lejanas
y rigidas; este resultado concuerda con el planteamiento de Honing (2000) quien dice que la
interpretacion es una forma de comunicacién que acerca al visitante, buscando que éste dis-
frute y se interese. Por lo tanto, se reconoce que el parque tiene actualmente una base inter-
pretativa aceptable, pero se podria mejorar considerablemente incorporando nuevas activi-
dades y atracciones pertinentes y significativas a sus audiencias y a los temas que les son de
interés.

La principal debilidad para los monitores es el desconocimiento que hay del parque, lo cual
es reforzado nuevamente con la cuarta debilidad que identifican, el poco presupuesto para
publicidad. Ninguna de las debilidades sefialadas por ellos, apunta a mejorar el proceso de
aprendizaje ni la oferta educativa y se enfocan principalmente en debilidades de mercadeo y
servicio al cliente.

4.4. En relacion a la pregunta: ;Qué nuevas atracciones recomendaria usted para
el INBioparque?

En la tabla 7 se presentan los resultados de la pregunta formulada a docentes. Se obtuvieron
12 respuestas y a continuacién se detallan las primeras 10.
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Tabla 7: Nuevas atracciones para el INBioparque sugeridas por los docentes

Prioridad Respuesta
2 Equipo (lupas, estéreos)
3 Demostraciones de procesos (fotosintesis, cromatografia, biodigestores, etc.)
4 Huellas en los senderos para los recorridos
5 Relieves de plantas y animales en diferentes objetos como sillas, mesas, en el suelo)
6 Area de juego (con formas de animales y de forma y tamafio natural)
Ta Animales grandes
7b Monos
8 Ardillas
9 Mapaches

En el caso de los docentes la primera y tercera prioridad se refieren a la necesidad de acercar
la ciencia a la historia para mostrar la «relacion histdrica entre el hombre y la naturaleza» y
a utilizar causa y efecto para ensefiar sobre «fotosintesis, cromatografia, biodigestores», estas
dos caracteristicas segtin Ham (1992) contribuyen a hacer mas amena la informacion técnica.
Ambas herramientas son tan importantes en interpretacién como en educacién, por lo tanto,
deben ser consideradas en las nuevas atracciones del INBioparque.

La recomendacién prioritaria de los docentes es la relacién histérica entre el hombre y la
naturaleza sea parte de los temas que ofrece el parque, esto destaca la importancia que los
docentes le dan a la dimensién educativa, mas alld de la tecnologfa, instrumentos o disposi-
tivos que se usen. En esta primera prioridad les interesa mas el contenido que la forma. Sin
embargo, recomiendan atracciones que utilicen los sentidos buscando aumentar el conteni-
do interpretativo de INBioparque, por ejemplo, relieves de plantas y animales en diferentes
objetos.

Plantearon la necesidad de que las nuevas atracciones incluyan materiales que puedan ser
manipulados, como por ejemplo, lupas, y estéreos, este planteamiento concuerda con el con-
cepto de aula constructivista planteado por Brooks y Brooks (1999) y que se ha demostrado
contribuye a que el estudiante aprenda haciendo y por lo tanto logre un aprendizaje mas sig-
nificativo.

La tabla 8 incluye los resultados que los monitores brindaron a la pregunta. Se obtuvieron 19
respuestas y a continuacion se detallan las primeras 10.
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Tabla 8: Nuevas atracciones sugeridas por monitores para el INBioparque

Prioridad Respuesta
1 Zonas de juego, de descubrimiento, diversion y aventura
2 Dioramas
3 Salas con luces y sonido de animales o en las mismas estaciones sonidos que inviten al
descubrimiento por parte del visitante
4 Actividades cortas y divertidas para nifios, murales, actividades con los personajes del parque
Sa Una estacion que muestre el proceso de produccion de miel
5b Zona de arqueologia y antropologia (rescate de usos tradicionales y actuales de la

biodiversidad de los indigenas)

6 Sorpresas en los senderos

Espacios para comer (bancos)

8a Areas de descanso al aire libre con interactivos

8b Rally (juego de competencias mediante retos y pistas)

La mayoria de las nuevas atracciones sugeridas por los monitores buscan mejorar las expe-
riencias educativas con actividades donde se propicia el descubrimiento, la diversién y la
aventura. De esta manera se trabaja para cumplir la misién bioalfabetizadora que tiene el
INBioparque y que fue reconocida por ambos grupos, tal y como emergié en las fortalezas
propuestas.

Los monitores proponen también atracciones que utilicen los sentidos como salas o estacio-
nes con luces y sonido de animales. Lo anterior es rescatado por Martinez (2002) cuando
plantea que la interpretacién se fundamenta en compartir experiencias de campo, sentir, des-
cubrir y aprender de lo desconocido a través de una experiencia movilizadora, lejos de s6lo
transmitir informacion.

4.5. En relacion a la pregunta: ;Qué otras actividades recomendaria usted que se rea-
lizaran en el INBioparque?

En el caso de la pregunta formulada a docentes se obtuvieron 12 respuestas y en la tabla 9 se
detallan las primeras 10.
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Tabla 9: Nuevas actividades para realizar en el INBioparque sugeridas por los docentes

Prioridad Respuesta

1 Talleres coordinados con otras instituciones (reciclaje, energia, etc.)

2 Programa de jovenes lideres que trabajen por la biodiversidad

3 Talleres laboratorio para jévenes sobre biodiversidad

4a Concursos que se relacionen con la biodiversidad (por ejemplo generacién de
exhibiciones, pintura, canciones, etc.) para nifios, jovenes y adultos

4b Actividades relacionadas con el arte y la biodiversidad (por ejemplo: exposicién de
pinturas, conciertos, esculturas, etc.

5 Juegos didacticos

6a Exposicion de los trabajos en la feria cientifica en el INBioparque

6b Seminarios y charlas de expertos sobre diferentes temas de biodiversidad

6¢ Visitar Otus y explicarle a los nifios como utilizarlo

7 Giras con expertos del INBio

Cinco de las diez actividades sugeridas por los docentes son para aprender a hacer, otra se
refiere a utilizar el INBioparque como un sitio para exponer los trabajos de las ferias cienti-
ficas que se realizan tanto al nivel de preescolar como de primaria y secundaria y otras dos a
la posibilidad de que expertos del INBio participen en charlas o en giras con los educadores.

A pesar de que s6lo dos de los docentes que participaron son profesores de secundaria, la
segunda y tercera actividad se refiere a la audiencia de jovenes. Proponiendo establecer pro-
gramas de jovenes lideres que trabajen por la biodiversidad y ofrecer talleres laboratorio para
jovenes sobre biodiversidad.

La tabla 10 resume las principales respuestas que los monitores respondieron a la misma pre-
gunta. Se obtuvieron 36 respuestas y a continuacion se detallan las primeras 10.

Tabla 10: Nuevas actividades para realizar en el INBioparque sugeridas por los monitores

Prioridad Respuesta
1 Programa de carritos (con diferentes tematicas)
2 Colocar en diferentes lugares del parque materiales que puedan ser manipulados por los
visitantes
3 Recorridos nocturnos
4 Celebraciones de dias festivos relacionados con el ambiente
5 Guarderia
6 Recorridos segtin la edad y los intereses de los nifios
Ta Sonidos de animales en senderos o médulos
7b Cuentacuentos

INBioparque como operador de turismo

9 Miisica ambiental
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Por su parte los monitores plantean actividades para diferentes audiencias: un programa de
carritos con temdticas diferentes; ampliar la oferta de recorridos guiados ofreciendo recorri-
dos nocturnos, y ofrecer servicios de guarderia. Esta ultima recomendacién es dificil de aten-
der en un equipamiento de educacién ambiental sobretodo porque se ofrecen talleres en los
cuales podrian participar los nifios mientras los padres hacen el recorrido. En el pasado, el
INBioparque ofreci6 los fines de semana Escondite Verde, un taller para nifios de dos afios en
adelante que permitia que los padres pudieran realizar el recorrido guiado al mismo tiempo
que sus hijos se divertian descubriendo la naturaleza, o bien utilizar ese tiempo para otras acti-
vidades fuera del parque. Este programa tuvo éxito tnicamente los primeros meses, lo que
demuestra que los visitantes no visualizan al INBioparque como una guarderia, ya que mas
bien es durante los fines de semana cuando se recibe la mayor visitacién de familias, éstas
quieren disfrutar conjuntamente de la experiencia.

Tanto los docentes como los monitores recomiendan actividades educativas y recreativas que
agregan valor a la oferta que existe actualmente, esto consolida la descripcién de INBiopar-
que como un equipamiento sobre biodiversidad y esto concuerda con los planteamientos que
hacen Gutiérrez (1996) y Cid (1998), dénde plantean que un equipamiento de educacién
ambiental dispone de infraestructura, equipo y recursos para el desarrollo de actividades de
ecuacién ambiental no formal.

5. Principales conclusiones y recomendaciones

La mayoria de las acciones y decisiones tomadas en INBioparque han tenido como referente
los resultados de la investigacién y son respuesta a las necesidades y debilidades identifica-
das, asi como a las sugerencias de actividades y atracciones nuevas.

De acuerdo con los docentes que participaron en el estudio el INBioparque posee fortalezas
que lo convierten en «lugar tnico en Costa Rica» por la informacién cientifica que compar-
te, por los materiales y espacios educativos con los que cuenta y por relacionar su oferta edu-
cativa recreativa con los programas del Ministerio de Educacién Publica.

Los monitores también destacaron el objetivo que tiene el parque de bioalfabetizar a los visi-
tantes. Reconocen ademds que la interactividad de las nuevas atracciones lo han posicionado
como un lugar dnico en las experiencias educativas y recreativas que las audiencias pueden
vivenciar en Costa Rica.

Los resultados obtenidos con ambos grupos, en la mayoria de los casos, fueron complemen-
tarios; razon por la cual fue importante contar con las prioridades de monitores y docentes por
separado.

El estudio evidencié que muchas de las recomendaciones de los docentes iban dirigidas a
mejorar la oferta y las experiencias educativas, y en el caso de los monitores a optimizar el
servicio al cliente. Por lo tanto, es necesario que los esfuerzos que se hacen en el INBiopar-
que para mejorar la formacién de los monitores en interpretacién ambiental, vayan acompa-
flados de un complemento en educacién ambiental.

La participacién de los docentes en la propuesta de nuevas atracciones y actividades para
mejorar la oferta educativa y recreativa del parque fue muy valiosa, por lo que se recomien-
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da que los equipamientos involucren a estos usuarios en la toma de decisiones que beneficia-
rian la educacién en el pais.

Si bien es cierto que la utilizacién de la técnica de Grupo Nominal no obliga al seguimien-
to de los participantes, la interaccién que se tuvo con los monitores para conocer sus opi-
niones sobre si las acciones y cambios realizados han permitido mejorar la oferta educati-
va y recreativa del parque fue tan til para este estudio, que debe de hacerse con los docen-
tes también.
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RESUMEN

La iniciativa educativo ambiental propuesta, se inscribe en el marco del proceso desarro-
llado en un centro de educacién de mujeres adultas, en el cual tuve la oportunidad de tra-
bajar como docente, situado en la localidad de Puente de Hierro, provincia de Mendoza,
Argentina.

Intenta abordar la problemadtica socioambiental de una comunidad local en términos de
desarrollo comunitario. Considerado éste, como una estrategia para el fortalecimiento de
la sociedad civil en la cual la comunidad es considerada como sujeto de accién y no como
objeto de atencion (Follari, 1983).

Se enfoca en el andlisis del proceso socioambiental complejo en el cual se desarrolla el
problema de la desnutricién en una comunidad rural de la provincia de Mendoza.
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Parte del supuesto de que la implementacién de una iniciativa educativo ambiental abor-
dada desde una perspectiva comunitaria, contribuye al disefio de estrategias de accién y
a la gestacién de proyectos que intenten dar respuestas a las problematicas socioambien-
tales de la comunidad de referencia.

Busca generar un proyecto participativo, a través del cual se reconozca la importancia del
trabajo y la organizacién comunitaria como factor de transformacién de la realidad socio-
ambiental, en el cual primen el intercambio y el didlogo plural, intentando superar las
diferencias entre el sujeto que conoce y el sujeto que aprende posibilitando que la comu-
nidad adquiriera conciencia critica a partir de la reflexién de sus propias condiciones de
vida.
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1. Objetivos
a) Objetivos estratégicos

— Abordar el estudio de una problemadtica socioambiental compleja desde la perspectiva de
la educacién ambiental como proyecto comunitario.

— Implementar una estrategia educativo ambiental a partir de la cual se promueva la accién
participativa y se reconozca la importancia del trabajo comunitario como herramienta de
transformacion de la realidad.

b) Objetivos generales

— Incentivar la creatividad a través de la bisqueda de soluciones alternativas.

— Promover la autogestion a partir de la implementacién de un proyecto comunitario.

c) Objetivos especificos

— Realizar un diagnéstico del contexto socioambiental complejo en el cual se inserta la pro-
blematica de la desnutricién en una comunidad local.

— Identificar la multiplicidad de variables y elementos que intervienen en el problema de la
desnutricién desde la mirada de la propia comunidad.

— Proponer posibles soluciones desde la perspectiva del desarrollo comunitario.

A) PRIMERA PARTE: LA EDUCACION AMBIENTAL COMO
PROYECTO COMUNITARIO

2. Marco teorico
2.1. La dimension social de la crisis ambiental

Desde la perspectiva de analisis del presente trabajo, «la crisis ambiental se contempla como
una realidad que trasciende la mera adicién de problemas de orden biofisico o natural, repre-
sentdndose como un fenémeno complejo, de evolucidn incierta, cuyos origenes deben rastre-
arse en un cimulo de circunstancias que aluden al incremento exponencial de la poblacién y
a su concentracion urbana, a las desigualdades sociales y a su amplificacién en una sociedad
cada vez mds globalizada, o al consumo intensivo de recursos y su conversién en residuos
solidos, liquidos o gaseosos que la accién humana trasvasa a la Biosfera» (Caride y Meira,
2001:189).

Desde esta concepcion los problemas ambientales no se circunscriben a la esfera ecolégica y
técnica, sino que por el contrario, se enmarcan en una estructura econdémico social determi-
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nada. En este sentido es importante sefialar el aporte que realiza la Reunién Internacional de
Expertos en Educacion Ambiental, desarrollada en Galicia en noviembre de 2000, en la cual
se pone de manifiesto, que «la Educacién Ambiental debe mostrar las complejas relaciones
que se establecen entre los problemas ambientales (econémicos, politicos y ecolégicos), sien-
do preciso construir saberes pertinentes desde una postura interdisciplinar y dialogal» (Reu-
nién Internacional de Expertos en Educacion Ambiental, 2000).

De acuerdo a ello, resulta necesario que la Educacién Ambiental analice criticamente el dis-
curso que la sustenta, las relaciones de poder investidas en ese discurso, sus consecuencias
politicas, la matriz de formacién que ha generado y fundamentalmente, que considere que la
transformacion de las relaciones entre Sociedad y Naturaleza, implica una transformacién y
una humanizacién previa de las relaciones entre los hombres.

2.2. La Educaciéon Ambiental como practica social critica.

La perspectiva de andlisis de este trabajo, se enmarca en la linea de pensamiento que conci-
be a la Educacién Ambiental como una ciencia de la educacion critica. Tal como sefiala Sauvé
(Sauvé, 1999:11, en: Caride y Meira, 2001), el movimiento de la Educacién Ambiental social-
mente critica, «inscribird a la educacién ambiental en un proceso de andlisis critico de las rea-
lidades ambientales, sociales y educativas interrelacionadas (portadoras o reflejo de las ideo-
logfas), con el fin de transformarlas».

Bajo esta mirada los objetivos de la Educacién Ambiental apuntan a favorecer aquellas con-
diciones que permitan a los individuos y a las comunidades desarrollar formas alternativas de
enfrentar los problemas ambientales. Desde una vision de humanidad concebida en la escala
sugerida por Max-Neef (1993) que define al desarrollo como un proceso que se sustenta y
concentra en la satisfaccion de las necesidades fundamentales, en la generacion de niveles
crecientes de autodependencia, en la articulacién orgdnica de la naturaleza y la tecnologia, de
los procesos globales con los comportamientos locales, de lo personal con lo social, de la pla-
nificacién con la autonomia y de la sociedad civil con el estado.

La préctica educativa critica propone actuar problematizando la realidad, desvelando las con-
tradicciones y conflictos, implicitos en la génesis de la crisis ambiental y abrir nuevos fren-
tes de reflexién y andlisis sobre la moral contempordnea y su traslacién a la practica, en un
mundo cada vez mds apremiado por la necesidad de definir principios éticos alternativos.

2.3. La Educaciéon Ambiental como proyecto comunitario.

De acuerdo a la concepcidn tedrica descripta, se propone una perspectiva educativa de indo-
le comunitaria, en el marco de la cual, no sélo se educa para conservar la naturaleza y cam-
biar las actitudes de las personas, sino para cambiar la sociedad y mejorar la calidad de vida.
Procurando una toma de conciencia orientada hacia el desarrollo humano, a partir de una
practica social, afirmada en valores que promuevan el pensamiento critico, la transformacién
de la sociedad y la accién emancipadora.

Desde esta perspectiva se considera que las iniciativas educativo ambientales deben partir de
las comunidades y resolverse en términos de desarrollo comunitario. Definido éste, como una
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estrategia para el fortalecimiento de la sociedad civil, cuyos objetivos fundamentales se orien-
tan a: dar protagonismo a la comunidad, concebir la accién social y educativa como un pro-
ceso de democracia cultural y favorecer la autonomia y la gestiéon endégena de los procesos,
con el fin de «lograr la satisfaccion de las necesidades de las poblaciones interesadas, sobre
una base sostenida, que aspire a una verdadera simbiosis entre el hombre y la tierra» (Sachs,
1978-1982).

A través de esta propuesta, se considera que la movilizacién de la comunidad en defensa de
su espacio, constituye la forma de accién mds adecuada para resolver los problemas socio-
ambientales. Para lograr este objetivo, resulta necesario integrar los procesos educativos en
las dindmicas propias de cada realidad social, con el fin de transferir protagonismo a las
comunidades y a los diferentes grupos sociales que las conforman, de manera que se con-
viertan en sujetos del proceso de desarrollo y no en meros objetos de éste.

3. Marco metodoldgico

El abordaje metodoldgico utilizado contempla la aplicacion de estrategias y técnicas mixtas
entre las que priman las de orden cualitativas y participativas. Con el fin de explicitar el por-
qué de este abordaje metodoldgico resulta importante destacar algunos principios a partir de
los cuales se afirma la opcién elegida.

En primer lugar, no es posible analizar los hechos socioeducativos como fenémenos abstrac-
tos, al mismo tiempo, si la subjetividad es una caracteristica esencial del comportamiento
humano, la conducta del investigador se debe integrar en el proceso de investigacion, siendo
lo objetivo en este caso, comprender la cultura y la interaccidn simbdlica de sus protagonis-
tas (Caride y Meira, 2001).

Bajo esta concepcion, el contexto adquiere un protagonismo inevitable, debiendo valorizarse
el cardcter especifico de cada escenario, tomando conciencia de que los procesos educativos
no pueden escindirse de su contexto socioambiental. De acuerdo a ello, la perspectiva meto-
dolégica escogida responde a una concepcion totalizadora abordada desde un enfoque critico
a partir del cual se pretende ir mas alld de lo aparente e indagar acerca de las causas estruc-
turales, generalmente no manifiestas, que dan origen al problema. Con el fin de intentar trans-
formar la situacién problema a través del conocimiento, la interpretacion, la comprension, la
reflexién y la participacién de la comunidad.

Se propone un tipo de participacion interactiva, a través de la cual, la comunidad participa
compartiendo el andlisis y el desarrollo de la accidn. En este sentido, la participacién, no es
entendida como un medio, sino como un derecho. Por ello, «el proceso incluye metodologi-
as interdisciplinares y conlleva procesos de aprendizaje, a la vez que se intenta que la comu-
nidad tome el control de las decisiones que estdn a su alcance, a fin de que en una etapa pos-
terior se generen estrategias de automovilizacién, en las cuales no sea necesaria la participa-
cién especifica de ningtin agente externo» (Pretty, 95).

De acuerdo a la concepcidn de participacidn sefialada, las técnicas e instrumentos utilizados
se fueron escogiendo segtin los objetivos especificos de cada una de las etapas en que se
estructura el trabajo, primando las de orden cualitativas, entre ellas la observacién partici-
pante, a partir de la cual, se buscaba captar como los protagonistas, en este caso, las alumnas
y la comunidad toda, construyen, actian e interpretan su propia realidad.
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3.1. Estrategia educativa implementada

La estrategia educativa implementada responde a una concepcion a partir de la cual, el conoci-
miento que estd en la cultura, pasa a estar en el interior de las personas, mediante un proceso de
interiorizacion, entendido éste, como un proceso a partir del cual, el que mas sabe se ajusta al
nivel de competencias del que menos sabe, para luego, progresivamente, ir retirando la ayuda
en la medida que el aprendiz sea mas responsable y controle su propio proceso (Garcia, 1998).

Se trata de una «intervencion ajustada» (Garcia, 1998) a través de la cual la participacion se
estructura de manera dindmica, segiin el momento del proceso. Esta estructura, «permite el
traspaso gradual del control de la actividad... y por ende el aumento gradual de la autonomia
del aprendiz» (Garcia, 1998: 9).

De acuerdo a esta apreciacion inicial, se propone la implementacién de una estrategia parti-
cipativa de complejidad creciente desarrollada en tres etapas complementarias, que se corres-
ponden con el nivel creciente de dificultad que presentan los espacios curriculares desde los
cuales se lleva a cabo esta propuesta.

A fin de ubicar al lector en el proceso implementando, se realiza una sucinta descripcién de
cada una de las etapas desarrolladas, a través de la cual se puede apreciar la estrategia edu-
cativa implementada y la interrelacién de las mismas.

En la primera etapa, considerada como de diagndstico, las alumnas efectiian un relevamien-
to de su contexto socioambiental a partir de una guia elaborada desde la asignatura. Se pro-
pone que las alumnas aborden la problemadtica de la organizacién comunitaria desde el estu-
dio de su propia realidad, con el fin de identificar la relacioén existente entre las necesidades
de la comunidad y las posibles soluciones que se podrian asignar a las mismas, a partir de la
implementacion de una estrategia de trabajo comunitario.

La segunda etapa, surge como resultado del trabajo de campo realizado en el primer ciclo, a
partir del cual se detecta que una de las necesidades de la comunidad era la conformacién de
una organizacién de indole cultural. En esta fase, el objetivo se centra en promover un con-
texto educativo que guarde similitudes con las actividades que se realizan fuera de la escue-
la. Para llevarlo a cabo, resulta necesario «favorecer pricticas relacionadas con contextos
inmediatos de aplicacidn, significativas para los participantes y en la que profesores y alum-
nos trabajen juntos, contextos en los que el didlogo y el debate estén conectados estrecha-
mente con las actividades précticas que se desarrollan» (Cubero, 2001: 17).

Implica una continuidad con el trabajo efectuado, siendo su objetivo aplicar los resultados
tedricos obtenidos en la etapa de diagndstico en un proyecto comunitario concreto, a través
del cual fortalecer las relaciones humanas de y para la comunidad. Como resultado del mismo
se propone la creacién de una biblioteca popular.

En la siguiente etapa, a partir de los resultados obtenidos en la primera y segunda etapa, las
alumnas manifiestan que, una de las problemadticas socioambientales de la zona de Puente de
Hierro que a ellas mas las moviliza y preocupa, es la desnutricién infantil.

De acuerdo al pensamiento de Garcia, la metodologia didactica basada en la investigacion del
alumno plantea que las respuestas deben ser construidas por los propios aprendices. La
secuencia de ensefianza-aprendizaje se organiza en torno al tratamiento de problemas que
movilizan las ideas de los aprendices para su posible cambio (Garcia, 2002).
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Siguiendo esta concepcién metodoldgica, en esta etapa, el objetivo se centra en el abordaje,
por parte de las alumnas, de una problematica compleja de su entorno socioambiental, a tra-
vés de la realizacion de un trabajo de investigacion integramente elaborado por ellas. Desde
la etapa de formulacion hasta el andlisis de resultados, incluido el disefio de los instrumentos
de recoleccién y sistematizacion de los datos.

Teniendo en cuenta la complejidad del objeto de estudio se propone trabajar en forma coordi-
nada con el Micro Hospital de la zona, institucién a través de la cual, se obtienen los datos de
los nifios en riesgo de desnutricion. A partir de esta experiencia se busca que las alumnas iden-
tifiquen las posibles soluciones que se podrian implementar para mitigar el problema de la des-
nutricion a través del trabajo coordinado y conjunto de la comunidad y las instituciones.

La estrategia propuesta responde a una perspectiva a partir de la cual se considera que una
vez que el aprendiz es capaz de regular por si solo la resolucién de este tipo de tareas podra
enfrentar otras de mayor complejidad (Garcia, 2002). Se trata de capacitar a las personas para
la accidn, de prepararlas para el tratamiento de problemas socioambientales, diversos, abier-
tos y complejos (Sanmarti y Pujol, 2002). Tales problematicas determinan un proceso de
investigacién que si bien, no responde a criterios estrictamente cientificos, favorece la com-
prensién de la realidad y la construccién conjunta del conocimiento, propiciando el empleo
de una metodologia docente que estimule la participacion, el sentido critico, la colaboracion,
la investigacién y la reflexion.

B) SEGUNDA PARTE: LA ESTRATEGIA EDUCATIVA
IMPLEMENTADA EN LA COMUNIDAD DE
PUENTE DE HIERRO

4. Primera etapa: La organizacion de la Comunidad en Puente
de Hierro

Esta etapa se propone la realizacién de un trabajo de campo a fin de abordar la problemética
socioambiental de la comunidad de Puente de Hierro en términos de desarrollo comunitario.
El objetivo se focaliza en que las alumnas, como integrantes de la comunidad, identifiquen
las necesidades socioambientales de la zona y propongan posibles soluciones a partir del tra-
bajo comunitario y la conformacién de organizaciones comunitarias hipotéticas.

Se busca realizar un diagnéstico del contexto socioambiental en el cual se inserta la proble-
matica de estudio, haciendo hincapié en la emergencia de problemadticas complejas.

4.1. Objetivos

a) Objetivos generales

— Lograr que las alumnas identifiquen las caracteristicas, las problemadticas y el grado de
organizacién de su entorno socioambiental.

— Familiarizar a las alumnas con la metodologia y las técnicas del trabajo de campo.
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b) Objetivos especificos

— Detectar las principales necesidades de la poblacion de Puente de Hierro.

— Analizar las caracteristicas, de la estructura organizacional de la comunidad de Puente de
Hierro.

— Plantear posibles soluciones a las necesidades socioambientales detectadas, a partir de la
conformacién de organizaciones comunitarias hipotéticas.

4.2. Planteamiento metodologico: etapas
a) Elaboracion de instrumentos de recoleccion de datos. Para analizar cada uno de los ele-

mentos propuesto, se disefian los instrumentos de recoleccion de datos, de acuerdo al esque-
ma de la figura 1. Se trata de un esquema aplicado a un tiempo y un espacio determinado.

Figura 1: Diseiio de instrumentos de recogida de datos

s . Relevamiento de la estructura s
Opinién de la poblacion — o : — Analisis Documental
organizativa de la comunidad

Y Y Y
Instrumento Instrumento Instrumento
Encuestas de opinion Entrevista Guia de datos
DIAGNOSTICO

b) Andlisis documental. Realizado sobre datos del censo poblacional 2001.

¢) Aplicacion de la encuesta a una muestra de la poblacion. Muestreo estratificado segin
edad y sexo. Ver tabla 1.

Tabla 1: Muestra de aplicacion de la encuesta

Encuestados segiin categoria Rango de edades
sexo 15-20 21-59 + de 60 6al2 Total
Hombres 30 46 10 86
Mujeres 29 45 10 84
Nifios 30 30
Total 200

Fuente: elaboracion propia para la base del relevamiento realizado en Puente de Hierro, Mendoza.
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d) Relevamiento de la estructura organizativa de la comunidad y realizacién de entrevistas.
Se muestra el resultado en la tabla 2.

Tabla 2: Organizaciones y caracteristicas de los entrevistados

Tipo de organizacion Entrevistado

Sanitaria 1 (enfermera del Micro Hospital)

Educativa 1 (directora de la Escuela Flavio Ferrari)
Recreativa 3 (jovenes de la zona)

Deportiva 1 (padre encargado de un grupo de fiitbol infantil)
Religiosa 2 (personas que salen de un oficio religioso)
Cultural 1 (madre encargada de un grupo de folclore)

De seguridad 1 (agente policial responsable de la guardia diurna)

Fuente: elaboracion propia para la base del relevamiento realizado en Puente de
Hierro, Mendoza.

e) Organizacion y andlisis de los datos obtenidos. Una vez obtenidos los diferentes datos
relevados a través de la aplicacion de los instrumentos sefialados, se procede a la organiza-
cién y andlisis de los mismos.

f) Conformacion de organizaciones comunitarias hipotéticas. Los grupos de trabajo confor-
man diferentes organizaciones comunitarias hipotéticas. A través de las mismas deben inten-
tar satisfacer alguna de las necesidades detectadas a partir del trabajo de campo.

g) Elaboracion de un informe final. Los resultados del trabajo son volcados en un informe
final para luego ser expuestos en forma oral.

4.3. Analisis de los resultados

a) Resultados del andlisis documental. En la figura 2 se muestra la ubicacién geogréfica de
la aplicacién del andlisis documental. Los resultados pueden resumirse en:

— Ubicacién geografica: El distrito Puente de Hierro se ubica al nordeste del departamento
de Guaymallén, de la provincia de Mendoza en la Republica Argentina.

— Superficie: Cuenta con una superficie de 17,45 km2, siendo la superficie del Departamen-
to de Guaymallén de 164 km?2.

— Viviendas: Cuenta con un total de 1.253 viviendas.
— Poblacién total estimada: 5.100 habitantes. Habitantes por Km?2: 210.

— Habitantes promedio por vivienda: 5

197



La educacién ambiental como proyecto comunitario. La estrategia educativa implementada...

Figura 2: Ubicacion geogrdfica del andlisis documental
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b) Resultados del andlisis de opinion. En relacion al «Nivel de estudios» como puede obser-
varse (grafico 1), el 45% de la poblacion consultada cuenta sélo con estudios primarios
incompletos y un 42% se ubica en las categorias primarios completos y secundarios incom-
pletos.

Grafico 1: Nivel de Estudios
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Respecto a las «Principales necesidades socio ambientales detectadas», 1os datos se refieren
a las necesidades que afectan a la poblacién en forma personal y colectiva. Se han organiza-
do por orden de prioridad y tipo de necesidad.
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En relacion a las «Necesidades Individuales», el 50% de los encuestados le asigna mdxima
prioridad a la vivienda y el trabajo, seguidas por la atencién médica y la educacién. En orden
decreciente el 40 % sefiala a la educacién como prioritaria, seguida por la seguridad, la capa-
citacién laboral y el obtener algtin tipo de ayuda estatal. La sumatoria de los datos indica que
la educacién ha sido mayoritariamente considerada como prioritaria. De los datos obtenidos
se infiere un alto grado de insatisfaccién de las necesidades basicas. (Ver grafico 2)

Grafico 2: Necesidades individuales
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En lo que se refiere a las «Necesidades colectivas», el 40% de los encuestados manifiesta la
importancia de contar con un espacio de indole recreativo cultural, un 28% considera nece-
sario contar con un campo de deportes. El 32% restante ubica entre las necesidades mds
importantes el transporte publico, el asfalto y alumbrado publico y la construccién de una
plaza. Como segunda instancia se manifiesta la importancia de que haya mayor solidaridad
entre las personas, la conformacién de comedores escolares y el aumento del nimero de
escuelas. En esta segunda instancia, un 17% manifiesta necesario contar con un espacio cul-
tural. (Ver grafico 3).

Grafico 3: Necesidades colectivas
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¢) Inferencia de los datos obtenidos. Si bien Puente de Hierro puede calificarse como zona
rural, la crisis del agro y de las pequefias y medianas empresas de la zona, cuya actividad pro-
ductiva se asocia al cultivo de la tierra, ha provocado profundas modificaciones en las carac-
teristicas socioeconémicas del lugar.

Los problemas con la exportacién y comercializacién del ajo, cultivo a partir del cual se
estructura una de las principales actividades econémicas de la zona, han desembocado en el
cierre o la quiebra de los sectores vinculados con su comercializacién y distribucién. Esta
situacién ha generado un fuerte incremento de la desocupacién. Como consecuencia de ello,
la poblacién desocupada ha tenido que buscar diferentes alternativas para su subsistencia.

En el aspecto de «Problemadticas socio ambientales emergentes», la que se observa como mas
relevante es la estructuracion de la actividad econémica en base al aprovechamiento de los
residuos extraidos del basural.

El basural, o «el pozo» como se lo conoce vulgarmente, ubicado al norte del distrito, provo-
ca una situacién paradojal en el sentido que, si bien por un lado implica una mayor exclusién
social, por el otro, significa nuevas posibilidades de trabajo para la masa de mano obra deso-
cupada registrada. El material extraido del basural generalmente proviene de los desechos de
las grandes cadenas de hipermercados, que indirectamente, generan una nueva fuente de tra-
bajo y de supervivencia cuyos destinatarios son aquellos que viven de lo que estos desechan.
Los otros recolectores de materia prima, se transforman en recolectores de desechos, asi,
papel, cartén, vidrio, aluminio y plastico, se convierten en los nuevos productos a recolectar,
los cuales luego de su clasificacion y seleccion, son vendidos o repartidos entre los habitan-
tes de la zona, conformando asi un circulo en la cadena del mercado que genera un nuevo
eslabon de sus propios desechos.

Cadena de reciclaje humano, podria llamarse, cuyos participantes estdn absolutamente exclui-
dos del sistema y del cual no hablan los indices de la economia formal ni los indicadores
ambientales.

d) Conformacion de organizaciones comunitarias propuestas

Con el fin de dar respuesta o de menguar algunas de las necesidades detectadas, las alumnas
conforman organizaciones comunitarias hipotéticas.

Los resultados obtenidos a partir de esta actividad se muestran en la tabla 3 y son los siguien-
tes: Dos grupos coinciden en la organizacién de un comedor comunitario. Otros dos grupos,
proponen una organizacién de tipo recreativo cultural con el fin de ofrecer contencién a nifios
y jovenes, sector al cual identifican como més vulnerable y en mayor riego social. Un cuarto
grupo, propone la realizacién de un centro deportivo en el que a también se realicen activi-
dades de capacitacion laboral. El dltimo grupo propone una organizacién de ayuda mutua,
para los hombres que se encuentran sin trabajo, como una forma de mitigar la desocupacion
y de contenerlos psicolégicamente.
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Tabla 3: Resultados de la actividad de las alumnas de conformacion de organizaciones

comunitarias

Tipo de organizacién propuesta Nombre
Grupo 1 Comedor comunitario Esfuerzo social
Grupo 2 Recreativo cultural Unién y fuerza
Grupo 3 Centro deportivo Complejo Deportivo
Grupo 4 Centro de Ayuda Mutua Abrir esperanzas
Grupo 5 Comedor Comunitario Ayuda al préjimo
Grupo 6 Recreativo cultural Mujeres al mando

5. Segunda etapa: Aplicacion de los resultados en la concrecion
de un proyecto comunitario

Esta etapa surge como resultado del diagnéstico realizado en el primer ciclo, a través del cual
se detecta que una de las necesidades socioambientales manifestadas por la comunidad era la
conformacién de una organizacién comunitaria de indole sociocultural.

En esta f